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Resumen

El estudio EI ejercicio ciudadano en Educacion Media: Modulo de
capacitacion para docentes de Educacién Civica, se enmarca dentro del Trabajo
Final de Investigacién Aplicada para optar por el grado académico Maestria
Profesional en Planificacion Curricular de la Facultad de Educacion de la
Universidad de Costa Rica. Como situacion problematica se parte de la necesidad
de capacitacion y actualizacion que poseen los docentes de la asignatura de
Educacién Civica en cuanto a insumos metodologicos para el desarrollo de
procesos de aula que fomenten el aprendizaje ciudadano en el estudiante.

Para responder a dicho problema de investigacion, se realizé un analisis de
las experiencias de Educacion Civica en Costa Rica y las tendencias mundiales y
regionales sobre aprendizaje ciudadano, lo cual permiti6 determinar los criterios
curriculares, estructurales, operativos y de evaluacién que marcan la pauta para la
elaboracién de un modulo de capacitacion que ofrezca alternativas para resolver la
limitacién indicada.

En este disefio curricular destacan aspectos como la incorporacion del
enfoque socio-reconstruccionista, porque considera el aprendizaje dentro de un
contexto, las relaciones humanas y valora al estudiante como agente de cambio
social; ademas, contempla estrategias de autogestion del conocimiento y el
aprendizaje cooperativo, la elaboracién de un perfil de salida ciudadano para
direccionar los procesos de formacion del aprendizaje ciudadano y una orientacién
de las estrategias de evaluacién desde la dimensién formativa.

El trabajo final se enmarca dentro de una investigacion aplicada y el
procedimiento metodolégico con el cual se desarrollé este estudio se estructurd en
cinco fases: revision de fuentes de informacién, analisis de la informacion, definicion
del marco conceptual y elaboraciéon del médulo de capacitacion, proceso de
validacion y redisefio del médulo de capacitacion. En la quinta fase se establecieron
criterios para la validacion del moédulo en aspectos estructurales, conceptuales,
metodoldgicos y evaluativos. En este Ultimo proceso participaron expertos de la
asignatura y de disefo curricular. Posterior a esta fase, se realiza un redisefio de los
criterios curriculares con la finalidad de mejorar el modulo de capacitacion para
atender la situacion problematica de la investigacion.

Este es un esfuerzo por repensar la mediacién en la asignatura de Educacion
Civica que se imparte en el pais y se espera que permita impactar en alguna
medida la construccion de la ciudadania anhelada en el centro educativo y en la
sociedad costarricense en general
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CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Introduccion

En el primer capitulo, se realiza una revisiébn de informes sobre
experiencias educativas exitosas en el ambito internacional en materia de
ciudadania, asi como de evaluaciones que han permitido el mejoramiento del
aprendizaje ciudadano y su proyeccion en la sociedad democratica. A partir de las
valoraciones de las tendencias internacionales y el contexto de la Educacién
Civica en Costa Rica, se determina la situacion problematica, los objetivos, la

justificacion, la delimitacion y las limitaciones de esta investigacion.
1.2 Antecedentes

La caida de sistemas dictatoriales y el fortalecimiento de los procesos
democraticos en el mundo duraﬁte la segunda mitad del siglo XX, han motivado
una transformacion en la educacidon para la ciudadania. Al respecto, Gros y
Conteras (2006) citados por la Unesco (2009), mencionan que “...desde los
comienzos del siglo XIX, las sociedades liberales incorporaron gradualmente la
educacion civica en tanto soporte para el desarrollo democratico de las naciones”

(p. 16).



El aprendizaje ciudadano ha tomado gran relevancia en el contexto
educativo mundial y ha.llevado a promover discusiones importantes en los
circulos académicos, con respecto a cual deberia ser el tipo de educacion mas
pertinente y adecuada para el desarrollo del aprendizaje ciudadano.

Con la vision de educar en y para la ciudadania como estrategia prioritaria
para el desarrollo de procesos de formacion integral en el estudiantado, y con la
finalidad de fortalecer el sistema politico democratico, se han realizado en el
mundo esfuerzos curriculares muy importantes por parte de organismos estatales
y privados. Entre ellos, la Unesco (2009), la cual sostiene que “...la educacion
para la ciudadania abarca los enfoques precedentes y su propuesta apunta a que
los alumnos desarrollen un conjunto de herramientas que garantice su
participacion activa y sensible en los roles y responsabilidades que puedan asumir
en el futuro. Estas herramientas estdn compuestas por nociones de:
conocimiento-comprension, habilidades y actitudes, valores y disposiciones” (p.
16).

Resultado del interés internacional por desarrollar procesos educativos que
fomenten el aprendizaje para el ejercicio ciudadano, se establecen politicas
curriculares que abogan por el fortalecimiento de estos aprendizajes como
estrategia para estimular y dar sostenibilidad a la democracia. Un ejemplo de
estas politicas son las desarrolladas por el Consejo y el Parlamento Europeo en el
2006, con la implementacién de una competencia social y civica en el curriculo de

los paises europeos, la cual se ha estipulado en el Marco Estratégico para la



Cooperacion Europea en el Ambiro de la Educacion y la Formacién proyectada
para el 2020.

En Latinoamérica, se crea el Sistema Regional para el Desarrollo y
Evaluacion de Competencias Ciudadanas (SREDECC), el cual esta integrado por
los siguientes paises: Colombia, Chile, México, Guatemala, Paraguay y Republica
Dominicana. Todos estos conforman el Médulo Regional Latinoamericano que
tiene el siguiente propédsito, segun la Asociacién Internacional para la Evaluacion
del Logro Educativo, “...establecer un marco regional comun para las
competencias ciudadanas, un sistema de evaluacion y criterios para una
educacion civica y ciudadana eficaz” (IEA,2011, p.10).

Como parte de la necesidad de mejorar y actualizar continuamente el
curriculo para el desarrollo del aprendizaje ciudadano, se han desarrollado
evaluaciones internacionales, las cuales han brindado informaciéon importante
para la toma de decisiones en la promocidon de practicas educativas que
favorezcan y robustezcan la democracia como sistema politico y orienten la
convivencia en la sociedad.

Se realizaron evaluaciones en los anos 1971 y 1999, que fueron la base
para la realizacién del Ultimo estudio internacional de Educaciéon Civica y
Ciudadania (ICCS) realizado en 2008 y 2009, cuyo objetivo era “...educar a los
jovenes en los nuevos contextos de la democracia y la participacion civica del
siglo XXI" (IEA, 2010, p.13).

En el estudio ICCS del afio 2009 participaron 38 paises y se orienté hacia

la valoracion de los aprendizajes para la ciudadania y el desempeno de los



estudiantes en el contexto democratico. En la metodologia utilizada se aplicaron
cuestionarios de recoleccién de informacién a estudiantes de cada uno de los

paises participantes sobre aspectos como “...la estructura de los sistemas
educativos, las politicas educativas relacionadas con la educacion civica y la
ciudadana, los enfoques del curriculo escolar, el alcance de los debates y las
reformas actuales en esta area” (IEA, 2010, p.22). Posteriormente, se llevo a
cabo el analisis de los datos y la divulgacion de los informes.

El resultado de la evaluacion determind que el aprendizaje ciudadano
trasciende la trasmision de conocimientos y habilidades de comprension del
contenido curricular de una asignatura, y por tanto, debe orientarse hacia la
promocién de actitudes y valores civicos, insertando el aprendizaje ciudadano
dentro del enfoque "aprender activamente haciendo”, el cual hace énfasis en la
“participacion de los estudiantes” y la “idea de una escuela democratica” (IEA,
2010).

Los paises que participaron en la evaluacion no poseen estructuras
curriculares homogéneas; es decir, no poseen un enfoque curricular acordado,
sino por el contrario, existe un abordaje tripartito o mixto de la educacion
ciudadana. La implementacion de este tipo de aprendizaje en los contextos
educativos se desarrolla a partir de una asignatura especifica, como curriculo
integrado a otras asignaturas y como una tematica transversal (IEA, 2010, p.32).

Entre las principales conclusiones del informe ICCS se indica la
importancia que posee la relacion de los estudiantes con el centro educativo, por

ser un aspecto relevante para fortalecer su aprendizaje ciudadano, por ello se



destaca la participacién de estudiantes en procesos electorales estudiantiles,
proyectos de derechos humanos, actividades deportivas y artisticas, entre otras
(IEA, 2010).

Sistemas educativos como el de Colombia orientan su politica educativa

hacia la promocién de “...una educacién de calidad, que forme mejores seres
humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejerzan
los derechos humanos, cumplen con sus responsabilidades sociales y conviven
en paz" (Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2011, p.6). Desde esta
concepcion, se promueve que el aprendizaje ciudadano se reproduzca a partir de
la cotidianidad dentro y fuera del centro educativo, esta linea esta cimentada en el
proyecto pais Estandares de Competencias Ciudadanas, el cual propicia este tipo
de formacién de manera continua y permanente en todos los espacios educativos.

El proyecto curricular citado promueve el aprendizaje ciudadano mediante
estrategias que trascienden las aulas y los centros educativos, “...busca
comprender el proceso de institucionalizacion de las competencias ciudadanas
(fijar un norte), en cinco ambientes escolares: gestion institucional, instancias de
participacién, aulas de clase, proyectos pedagégicos y tiempo libre” (Ministerio de
Educaciéon Nacional de Colombia, 2011, p. 13). Esto demuestra una propuesta
educativa integral, que involucra y da responsabilidad a todos los actores del
sistema educativo incluyendo padres de familia. Ademas, es necesario resaltar el
fortalecimiento alcanzado por este proyecto con la aplicacién de las “Pruebas

Saber” en el 2003 y 2005, pues gracias a los resultados de estas pruebas



nacionales y la participacién en evaluaciones internacionales, se han mejorado las
politicas educativas sobre aprendizaje ciudadano.

Otra experiencia para valorar corresponde al sistema educativo chileno, el
cual, después de un largo periodo de dictadura, realiza reformas en la estructura
educativa y en el curriculo. Una de estas principales acciones educativas del
primer gobierno democratico fue mejorar el acceso y la calidad de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, especialmente en educacién en y para la ciudadania.

Desde la perspectiva del aprendizaje para el ejercicio ciudadano, la reforma
chilena significd cambios importantes en contenidos curriculares relacionados con
la ciudadania y la democracia y su abordaje en el contexto escolar. Anterior al
proceso de reforma educativa, existia una asignatura especifica para desarrollar
este aprendizaje, sin embargo, esta linea curricular se complementé a través de
procesos integrados y transversales, lo que daria un sentido preponderante en
los objetivos fundamentales de la educacion chilena.

Chile se ha sometido a dos evaluaciones internacionales en los afios 1999
y 2009, con la finalidad de recolectar insumos que permitan orientar los procesos
de mejoramiento curricular de los programas de estudio para la ciudadania y en
general, las practicas educativas para potenciar la mejora de la gestion escolar
para la vida en democracia (anisterio de Educacion de Chile, 2003), esto ha
beneficiado la orientacion de las politicas educativas chilenas en este campo.

En el ambito nacional, aunque no se han suscitado procesos de dictadura o
de violencia extrema como en otros paises latinoamericanos, es necesario

cuestionarse si la asignatura de Educacion Civica en Costa Rica ha tenido el



impacto que requiere la sociedad democratica costarricense actual. Para realizar
este analisis en el contexto costarricense se establece como punto de partida dos
criterios: 1) percepciéon democrética, 2) el aporte del sistema educativo a la
educacion ciudadana y los esfuerzos educativos al respecto.

Es necesario pensar en una ciudadania que trascienda de la
representacion como mecanismo politico, a la participacion activa de la sociedad.
Costa Rica es un pais con una tradicion politica-democratica envidiable en
Ameérica Latina, pero con deficiencias en la formacién de sus aprendizajes para el
ejercicio ciudadano activo, responsable y comprometido con la sociedad.

Lo expuesto anteriormente, se fundamenta en estudios como el CCP-
UCR, el cual indica en materia de ciudadania que en “Costa Rica una de cada
diez personas “no hacen nada’, és decir, no ejercen su derecho a la participacion
en la vida social y econémica del pais, a esto se le deberia de sumar un 13 %
que lo Unico que hace es votar cada cuatro anos, un acto que exige un minimo de
tiempo y de esfuerzo” (CCP-UCR, 2006, p.130).

Existe una percepcién de la democracia basada en aspectos normativos y
axiolégicos y no en criterios utilitarios. Para cambiar esta visién de la democracia
es necesario fortalecer los procesos de aprendizaje para la ciudadania. Lo citado
permite dar sostenibilidad al sistema politico y social, es decir, “recibir y tener
educacion actualmente, es la llave para el ejercicio efectivo y real de una
ciudadania democratica” (Alfaro y Badilla, 2007, p. 37).

La investigaciéon Educacién ciudadana en Costa Rica: una perspectiva

pedagogica y didactica publicada por Alfaro y Badilla (2007), evidencié problemas



dentro del curriculo de la asignatura al indicar que “...hay carencia de estimulos y
motivos para emprender las diferentes tareas que conviene desarrollar para
fortalecer a los nifios y jovenes como futuros ciudadanos de un pais” (p. 36).
Senala de la misma forma, “la ufgencia de desarrollar en las aulas y fuera de ellas
procesos de ensenanza y aprendizaje mas integradores, para formar en los
estudiantes un sentido de pertenencia que propicie la critica, la discusion y la
defensa del patrimonio local, regional y nacional” (p. 36).

Los autores concluyen que “...la educacién ciudadana en el pais, debe
experimentar cambios significativos, especialmente en la forma de evaluar y las
estrategias didacticas que se utilizan para impartir las lecciones en los colegios.
La critica esta dirigida a la necesidad de valorar la Educaciéon Civica, como una
asignatura que podria convertirse en la columna vertebral de la transversalidad”
(Alfaro y Badilla, 2007, p. 39).

Segln indica el informe de MEP-PNUD (2009), la Educacién Civica en
Costa Rica en la ultima década, se consideré6 como una asignatura mas del
curriculo nacional y menciona que es visualizada como subordinada de los
Estudios Sociales, sin resaltar el valor del aprendizaje ciudadano y el impacto que
tiene sobre la sociedad, esto se manifiesta en el desarrollo de lecciones de
Educaéién Civica donde la ensenanza y el aprendizaje se miran como simples
procesos de transmisién de contenidos politicos sin sentido para el estudiantado.

En relacion con lo anterior, Alfaro y Badilla (2007) indican lo siguiente:

...a nivel nacional es notorio como autoridades del Ministerio de
Educacion Publica, en diferentes periodos de la historia de la educacion del



pais y los mismos docentes, en algunas ocasiones, han reducido los
procesos de enseflanza y aprendizaje a topicos tradicionales vy
basicamente de organizacion de contenidos, donde ha privado una
evaluacion centrada en-ejes tematicos y no en objetivos de aprendizaje (p.
34).

Lo mencionado desfavorece el acercamiento a la practica ciudadana y a la
formacién para vivir y convivir en sociedad indicada por la UNESCO (1996), la
cual menciona que “...la Educacion Civica constituye para el alumno un conjunto
complejo que abarca a su vez la adhesion a unos valores, la adquisiciéon de
conocimientos y el aprendizaje de practicas de participaciéon en la vida publica.
Por consiguiente, no cabe considerarla neutra desde el punto de vista ideoldgico”
(p. 60).

Costa Rica como sistema educativo no se ha integrado a proyectos
regionales e internacionales para la promocién de aprendizaje ciudadano, ni
tampoco ha participado en evaluaciones internacionales como el ICCS 2008-
2009, esto ha limitado la proyeccion de este tipo de aprendizajes bajo criterios
internacionales. Sin embargo, es importante destacar que se han realizado
esfuerzos importantes desde el ente educativo para estimular la participacion
activa de los estudiantes. Con dicho fin se ha implementado una serie de
proyectos ministeriales coordinados por el Departamento de Vida Estudiantil como
los que se citan a continuacion:

¢ Los Manuales de Convivencia,

« Los Gobiernos Estudiantiles,
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e El Festival Estudiantil de las Artes,

e Los Juegos Nacionales Estudiantiles, entre otros.

Ademas de los proyectos mencionados, a partir del 2008 se desarrolla en
el sistema educativo nacional la reforma Etica, estética y ciudadania, la cual tiene
como objetivo, promover una educacion integral, contextualizada, flexible y
pertinente que facilite la ensenanza y el aprendizaje de contenidos propios del
ejercicio ciudadano, tales como el saber vivir y convivir en una sociedad
democrética. En esta reforma se destaca la implementacion del programa de
estudio de Educacion Civica para Tercer Ciclo y el Ciclo Diversificado.

Previo a esta reforma educativa en la asignatura de Educacién Civica, se
habia implementado un grupo de programas de estudio en los afios 2001 y 2005
con el fin de desarrollar mallas curriculares, las cuales pudieran responder al
perfil de ciudadano que quiere formar el pais, segun las demandas del siglo XXI.
El MEP (2009) indica que “...que la alfabetizacion del siglo XXI significa algo mas
que leer, escribir y operar la aritmética basica; significa poder entender el mundo
en el que vivimos y expresarnos en los simbolos de nuestro tiempo y nuestra
juventud, y esos son los simbolos de la ciencia, de la tecnologia, de la politica, del
arte, del deporte y la cultura a todo nivel” (p. 6).

El Tercer Informe del Estado de la Educacién, en relacion con el abordaje
del programa de estudio de Educacion Civica 2009, indica que, en proporciones

mayores al 85 %, el estudiante de undécimo afio considera que la Educacion
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Civica incluye temas importantes, como la defensa de la libertad, los derechos
humanos y el respeto a la ley y las normas. Igualmente, se sienten cémodos con
la forma como se abordan los temas en clase e indican como un aspecto positivo
las técnicas de trabajo grupal con un 85 % y las discusiones en el aula con un 86
% de los entrevistados. Esto supone un cambio favorable en la percepcioén de la
ciudadania y la democracia en esta asignatura, con respecto al programa de
estudio del 2005 (CONARE- Programa Estado de la Nacion, 2011)

La reforma de la asignatura implementada en el 2009, promueve el
desarrollo de un aprendizaje ciudadano que permite favorecer el ejercicio para la
convivencia en espacios democraticos a través de los contenidos curriculares, la
metodologia, los valores y las actitudes democraticas; esto propicia el desarrollo
de una ciudadania que, a partir de sus decisiones y sus comportamientos,
fortalece el sistema politico democratico y busca desarrollar habilidades vy
destrezas para vivir y convivir.

Este cambio en la dindmica de la asignatura requiere docentes con
habilidades para mediar el aprendizaje ciudadano. Al respecto, el Cuarto Informe
del Estado de la Educacion (2013), menciona que existe una necesidad
importante por desarrollar procesos de actualizacion docente en las asignaturas
que fueron parte de la reforma en el 2008. En el caso particular de la Educacion
Civica se refiere a capacitaciones que permitan el abordaje de los nuevos
contenidos curriculares y la metodologia propuesta.

Para atender lo evidenciado en el Informe del Estado de la Educacion

(2013), resulta fundamental poner a disposicion de los docentes de Educacion
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Civica, materiales curriculares que sirvan de apoyo para la gestion del
planeamiento didactico, la mediacion pedagdgica y la evaluacion de los
aprendizajes, de forma que se puedan seguir fortaleciendo y potenciando los

avances alcanzados con los actuales programas de estudio de esta asignatura.

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general:

o Disefiar un modulo de capacitacion dirigido a docentes que imparten la
asignatura de Educacién Civica, para el desarrollo de aprendizajes
relacionados con el ejercicio ciudadano en la participacion activa y la
convivencia democratica, en el marco de lo establecido en los programas de

estudio vigentes de Educacion Civica en Tercer ciclo y Educacion

Diversificada.

1.3.2 Objetivos especificos:

e Determinar los componentes del disefio curricular para el fortalecimiento de
los aprendizajes ciudadanos para la convivencia democratica y la

participacion activa.
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Elaborar un modulo de capacitacion para el docente de Educacion Civica
para el fortalecimiento de los aprendizajes ciudadanos en el aula y en el
centro educativo.

Validar con criterio de expertos el modulo educativo de capacitacion.
Redisefiar el mdédulo educativo de capacitacion de acuerdo con los

resultados obtenidos en el proceso de validacion.

1.4 Justificacion

Se han establecido cinco aspectos que argumentan la necesidad de

brindar insumos para la actualizacion de docentes de Educacién Civica, que les

permita promocionar el aprendizaje para el ejercicio ciudadano desde el abordaje

cotidiano del contenido curricular de la asignatura. Los mismos se presentan a

continuacion:

Estudios realizados en materia de ciudadania y democracia en el pais, han
evidenciado el sentido restringido que posee el ciudadano costarricense
sobre el concepto de democracia y el uso que puede hacer de ella en la
sociedad actual, asimismo, existe un desinterés en relacion con los temas
que apuntan al sistema democratico por la situacion politica y econdmica
actual del pais. Es necesario desarrollar procesos de ensefanza vy

aprendizaje que permitan formar a la ciudadania con un pensamiento mas
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cotidiano y utilitario de la democracia, una vision que trascienda el sufragio

y la accién politica (CCP-UCR, 2006).

La sociedad costarricense esta en constante transformacion y los
estudiantes estan expuestos a mayor cantidad de retos y necesidades de
formacion para el saber ser y saber convivir. Los estudiantes deben
adquirir una serie de conocimientos, habilidades, destrezas, valores y
actitudes para poder accionar en espacios democraticos de forma
satisfactoria. Al respecto, el Ministerio de Educacién Pablica (2005) indica
que “...la calidad de la ensefianza de la formacién ciudadana que se
imparta en Costa Rica depende la calidad de la ciudadania que regira el

presente y futuro del pais” (p. 13).

El aprendizaje ciudadano en el marco regional e internacional, apunta hacia
procesos educativos que se orientan al desarrollo de aprendizajes como el

conocimiento civico, la participacién activa y la convivencia democratica.
Esto hace relevante dotar a los docentes de la asignatura de Educacion

Civica de conocimientos, destrezas y habilidades metodolégicas y

evaluativas para abordar y desarrollar este tipo de aprendizajes en el aula.

El aprendizaje ciudadano debe trascender las asignaturas, es urgente el

fortalecimiento de la sociedad democratica costarricense mediante
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espacios educativos mas integrados para el ejercicio ciudadano, ya que la
responsabilidad de formar para la ciudadania corresponde a todo el
sistema educativo. Iniciar un proceso de capacitacion con docentes de la
asignatura de Educacié)n Civica permitira desarrollar una experiencia de
actualizacion y a partir de esta, realizar evaluaciones de logros y permear

el abordaje del contenido curricular de otras asignaturas.

o El mddulo de capacitacion docente apuesta a fortalecer la reforma
realizada en los programas de estudio de la asignatura de Educacion
Civica en el 2009. Se busca que la formacién de la ciudadania trascienda
el simple abordaje del contenido curricular. Este médulo brinda insumos y
recomendaciones a los docentes de Educacion Civica en el abordaje de los
programas de estudio, de manera que se medie hacia el aprendizaje para
el ejercicio ciudadano desde las préacticas pedagdgicas, partiendo de una
claridad conceptual de la asignatura, del enfoque curricular, sus
implicaciones metodolégicas y evaluativas, teniendo como norte el perfil de

salida ciudadano del estudiante para la educacién secundaria.

1.5 Situacién problematica

La coyuntura politico-social que vive el pais, por ejemplo en los procesos
electorales y representacion politica, requiere de un aprendizaje ciudadano que

trascienda a la visién tradicional de la asignatura de Educaciéon Civica, los
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contenidos curriculares meramente declarativo o conceptual y las practicas
academicistas de aula. Esta coyuntura ha llevado al desarrollo de una sociedad
que busca constantemente espacios y oportunidades para vivenciar y participar
activamente de la democracia, por lo tanto, es necesario dotar al estudiante de
conocimientos, destrezas, habilidades, actitudes y valores que le permitan
desempenarse satisfactoriamente como ciudadano.

Estudios internacionales como los realizados por la OCDE para el
Gobierno espafiol (MEC, 2005) y el informe del Estudio Internacional de
ciudadania ICCS 2009 (IEA, 2010), destacan la necesidad de desarrollar
aprendizajes para el ejercicio ciudadano que se fundamenten en la vivencia
cotidiana de las practicas de aula y del centro educativo. En ambos informes se
establece la orientacion de la formacién ciudadana a partir de tres aspectos:
conocimiento ciudadano, participacion activa y convivencia democratica.

Esta tendencia internacional para promocionar el aprendizaje ciudadano
apunta hacia la cotidianidad del estudiante; es decir, este tipo de formacion va
mas alla de una asignatura y su contenido curricular, por lo que es importante
dotar al docente de conocimientos, habilidades y destrezas para desarrollar
procesos de ensefianza y aprendizaje que orienten hacia la formacién integral de
los estudiantes.

En relacion con este aspecto, el Cuarto Informe del Estado de la
Educacion sefiala la importancia de establecer procesos continuos de
actualizacion docente, en particular en las asignaturas que fueron objeto de la

reforma de programas de estudio a partir del 2008 por parte del Consejo Superior
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de Educacioén, por lo que destaca la necesidad de destinar mayores esfuerzos por
parte del Ministerio de Educacién Publica en recursos, organizacién y personal
para capacitacion, en procura de mejorar la calidad de los procesos educativos.

Como dato importante, en el Cuarto Informe del Estado de la Educacion se
muestra que los aspectos donde se requieren procesos de actualizacion refieren a
las estrategias de mediacion pedagdgica, recursos didacticos y la forma como
aprenden los estudiantes (CONARE, 2013).

Lo citado anteriormente refuerza la situacion problematica que origina este
estudio en dos aspectos: las tendencias internacionales sobre el aprendizaje
ciudadano y las necesidades de capacitacion docente existentes en la asignatura
de Educacion Civica.

Es necesario avocarse a la identificacion y puesta en practica de recursos y
medios que le permitan a los docentes y en particular, a los docentes que
imparten la asignatura de Educacion Civica, abordar el aprendizaje ciudadano en
las aulas desde una perspectiva practica e integral. Como eje de la presente
investigacion se parte de la necesidad de que el docente de Educacion Civica
cuente con los conocimientos y herramientas pedagdgicas para desarrollar sus
lecciones y reflexionar de manera autocritica y propositiva acerca del aprendizaje

de los estudiantes para el gjercicio ciudadano.
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1.6 Delimitacion

El mdédulo de capacitacion esta dirigido a docentes de Educacion Civica de
Tercer Ciclo y Educacion .Diversificada. Sin embargo, puede ser adecuado para
procesos de capacitacion de docentes de otras asignaturas y otras modalidades
de la educacién formal. El médulo brinda diversos insumos de indole pedagdgica

y didactica para desarrollar aprendizajes con respecto al ejercicio ciudadano en

diferentes contextos educativos.
1.7 Limitaciones:
Las limitaciones de este estudio responden a los siguientes aspectos:

» Existen pocas experiencias curriculares sobre la implementacion de
aprendizajes ciudadanos en Costa Rica, los proyectos existentes no son
conocidos por la totalidad de los docentes o estan desarticulados al

programa de estudio de Educacion Civica vigente.

e No existen investigaciones académicas en Costa Rica relacionadas con el
docente de Educacion Civica y su desempefio en la implementacion del

programa de estudio del 2009.
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e Los expertos que participaron en los procesos de validacion del médulo de
capacitacion, no brindaron la informacién clara y requerida para mejorar el
diserio del médulo de capacitacion, en lo conceptual y en lo curricular, pese
a que las pautas o consignas consideraron dichos aspectos al requerir su
criterio en relacion con los componentes curriculares, el enfoque y los

elementos pedagdgicos del mismo.
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CAPITULOII

MARCO CONCEPTUAL

2.1 Introduccidén

Este capitulo parte de la premisa de que el fortalecimiento de los
aprendizajes para el ejercicio ciudadano de la participacién activa y la
convivencia, potencializan la organizacién democratica del aula y del centro
educativo mediante el desarrollo de un enfoque socio reconstruccionista. Para
atender lo anterior, se sistematiza la informacion mediante dos apartados que
permiten evidenciar aspectos fundamentales para el disefio del médulo de
capacitacion docente. A continuacion, se muestra la estructura y organizacion del
capitulo.

En el primer apartado se exponen algunas consideraciones con respecto a la
conceptualizacion del aprendizaje ciudadano y sus caracteristicas, para lo cual se
utilizan autores como Perrenoud, Andrade, Tobén, Villarini, Chaux, Jaramillo,
entre otros. El segundo apartado corresponde a la gestion curricular, la cual
aborda aspectos conceptuales y metodologicos que seran insumos para disenar
el moédulo de capacitacion. Se establecen criterios como enfoque curricular,
fundamentos curriculares y elementos curriculares. Ambos apartados establecen
un marco conceptual que permite la disertacion de la siguiente premisa tedrica “el
fortalecimiento de los aprendizajes para el ejercicio ciudadano de la participacién

activa y la convivencia, potencializan la organizacién democratica del aula y del
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desarrollo de un enfoque curricular socio

reconstruccionista”. La cual sera abordada a luz del insumo tedrico-metodoldgico

al final de este apartado.

Figura 1

Organizacion conceptual del capitulo Il

Aprendizajes para el
ejercicio ciudadano

Conzeptualizaciéon
Ciucadania
Aprendizaje ciudadano
Participacion Ciudadana
Cenvivencia democratica

4

/ N\

educativo

Potencializacién de la organizacion
democrdtica en el aula y el centro

Caracteristicas
Categorias
Tipos
Yentajas

\

Gestion Curricular

Conceptualizacion
Gestidn curricular
Planificacion curricular
l.tediacion pedagégica

Disefo curricular medular

Elemenios curnculares

Enfoque curncular Sccioc-
re construccicnista

Fundameniocs
curriculares
Filosofico
Scciolégico
Psicopedagigico




22

2.2 Aprendizaje para ejercicio ciudadano

2.2.1 Conceptualizacion

La ciudadania es definida por Escamez y Gil (2002) como “la relacion
social que vincula entre si a los miembros de una comunidad politica y se
manifiesta mediante la participacion en las instituciones de la sociedad y en las
estructuras de decision sobre los asuntos comunes” (p. 9). Es necesario formar a
ciudadanos “capaces de reclamar sus derechos debidos y asumir las propias
responsabilidades y deberes en orden a construirlos viviendo con los demas
segun los valores democraticos”(Escudero y Flecha, 2005, p.8).

Dentro de los sistemas politicos democraticos existe una relacion
importante entre la educacioén y la promocion de los aprendizajes ciudadanos. De

acuerdo con o anterior, Gimeno y Henriquez (2001) indican que

(...) el centro escolar y mas concretamente el aula puede convertirse en
laboratorios para el analisis de cuestiones vinculadas con la actuacion social
y ciudadana de los propios alumnos y profesores. Se puede reflexionar
sobre situaciones e incidentes que se producen a diario, analizarlos en
profundidad y derivar conclusiones formativas de los mismos. Se puede
trabajar en torno a situaciones y conflictos tomados de la vida real, propios
de la comunidad local, autonoma, nacional o internacional, vividos directa o

indirectamente, conocidos a través de los medios de comunicacion social.
(p14)
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El aprendizaje para la ciudadania debe ser conceptualizado desde las
vivencias de los estudiantes y la comprension de las diferentes situaciones a las
cuales se enfrentan dia tras dia. Segun Alfaro y Badilla (2010), “la educacién
para la ciudadania debe desarrollarse desde lo cotidiano, el didlogo participativo y
democratico, el respeto por la dignidad humana, la no discriminacion y el respeto
a la diversidad” (p.13). Por lo tanto, este tipo de aprendizaje no puede ser
planificado en el cum’culﬁ como un contenido aislado de la realidad, ya que
trasciende los libros de texto, las aulas, las asignaturas y el centro educativo,
dicha experiencia de aprendizaje debe ser orientada hacia el accionar dinamico y
proactivo para el desarrollo y bienestar de la sociedad democratica en la que vive
(EURYDICE, 2011).

En este estudio los aprendizajes para el ejercicio ciudadano son
comprendidos y conceptualizados como el conjunto de conocimientos y de
habilidades cognitivas, emocionales y comunicacionales que se integran y hacen
posible que el ciudadano actie de manera responsable en la construccion de la
sociedad democratica (Ministerio de Educacién Nacional de Colombia, 2004).

Como se indico, el desarrollo de aprendizajes ciudadanos favorece la
construccion de ambientes democraticos, el manejo adecuado de los conflictos, el
reconocimiento de los derechos humanos, por lo cual, mejora desde todo punto
de vista el clima escolar y en general, las habilidades de los estudiantes para vivir
y convivir dentro de la comunidad educativa. En el marco del aprendizaje para el
ejercicio ciudadano se ha establecido una serie de competencias que permiten

direccionar los procesos de formacién ciudadana, estas son definidas como
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capacidades para construir (Garcia, 2008), por lo que en contexto estan
orientadas a la construccion de una sociedad democratica.

Los aprendizajes para el ejercicio ciudadano buscan la aplicacion de los
conocimientos a contextos de realidad y esto implica la transferencia de todo ese

"

aprendizaje a situaciones de .la vida real, por lo que “...exige relacionar,
interpretar, inferir, interpolar, inventar, aplicar, transferir los saberes a la resolucion
de problemas, intervenir en la realidad o actuar previendo la accion y sus
contingencias” (Andrade, 2005, p. 1), lo que es relevante en la formacion de la
ciudadania utilizando como punto de partida la reflexion del entorno democratico
en el cual se desenvuelve el estudiante. Por eso, autores como Villarini, Chaux,
Jaramillo los definen como competencias ciudadanas.

La concepcion de competencia de Perrenoud (2002) citado por Andrade
(2005) destaca la importancia de estos aprendizajes en entornos determinados al
definirlos como la °...capacidad de actuar de manera eficaz en un tipo definido de
situacion, capacidad que se apoya en conocimientos pero no se reduce a ellos”
(p. 1), destacando la relacion que existe entre la teoria y la practica. El
aprendizaje ciudadano en esta relacién entre teoria y practica se entiende “como
el conjunto integrado de conocimientos, capacidades y destrezas que abren la
posibilidad de actuar como persona ciudadana en contextos democraticos” (MEP,
2009, p.33).

En relacion con lo mencionado, Andrade (2005) define la competencia
como un saber hacer; es decir, “...es un saber hacer en la practica, pero motivado

en un aprendizaje significativo que se transfiere a situaciones de la vida real y que
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implica la resolucién de problemas en la practica” (p. 6). Esto permite comprender
que el aprendizaje ciudadano no puede ser desarrollado desde una posicion
conductista, mecanica y estatica, sino por el contrario, debe fundamentarse en la
teoria cognitiva del aprendizaje, de manera que, permita potenciar la adquisicién
de procesos meta-cognitivos, experienciales y creativos para accionar de manera
satisfactoria en el contexto democratico (Villarini,1996).

Es necesario indicar que, para desarrollar este estudio, los aprendizajes
para el ejercicio ciudadano son conceptualizados desde lo que en algunos
contextos y algunos autores definen como competencias ciudadanas, pues estas
son aprendizajes practicos en entornos democraticos. La concepcion de
aprendizajes para el ejercicio ciudadano abordada en el modulo de capacitacion
considera dos aspectos importantes que enmarcan la orientacion de este tipo de
formacién: participacion activa y convivencia democratica.

La participacion activa es conceptualizada por IFED-TSE (2012) como la
conformacion de “grupos de ciudadanas y ciudadanos organizados que realizan
actividades formales e informales para desarrollar proyectos, cambiar politicas,
generar discusion, proteger derechos, hacer denuncias, ejercer control; en general,
para mejorar la calidad de vida de las personas” (p.26). Lo anterior orienta una
perspectiva de la participacion ciudadana que trasciende la representatividad
politica y el proceso electoral, en este punto los espacios cotidianos para el
ejercicio ciudadano se convierten en una oportunidad para fortalecer el sistema
politico y mejorar la sociedad costarricense mediante sus constantes

intervenciones en la toma de decisiones.
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En la misma linea, otros autores como Guillen, Saenz, Badii y Castillo
indican que el término de participacion es “utilizado para explicar la incidencia de
los individuos y grupos sociales en las diferentes etapas en las que se resuelven
asuntos de interés publico, es decir, en la consulta, discusiones, planteo de
propuestas, y todo tipo de actividades que en las cuales interrelacionan el Estado y
los ciudadanos para el progreso de la comunidad” (2009, p.179).

La convivencia democratica es definida por la UNESCO (2008) como un
medio para “mejorar las relaciones humanas, resolver conflictos o prevenir contra
la violencia o el fracaso escolar, pero son, sobretodo, un fin primordial de la accion
educativa y mision de la escuela. De este modo, una tarea principal de la escuela
es generar y sostener una coherencia progresiva entre sus principios, Sus
propositos educativos y sus practicas cotidianas”(p.17). Esta concepcion le da una
gran relevancia a la tarea de la escuela en la promocién de este tipo de
aprendizajes para saber convivir con los demas, por lo que se debe favorecer la
visién de una sociedad inclusiva donde se promueva la tolerancia, por estos ser
elementos vitales en la conformacién de una sociedad democréatica.

La convivencia democratica va mas alla del sufragio y del establecimiento
del marco juridico, se comprende como una forma de vida que permite espacios
para todos los ciudadanos, mediante mecanismos de participacion vy
representacion, los cuales potencializan la construccién y transformacion de la
sociedad, es decir, es una experiencia cotidiana de vivencia y convivencia

democratica (Luengo y Moreno, 2005).
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2.2.2 Caracteristicas

La caracterizacion de los aprendizajes para el ejercicio ciudadano permitio
determinar orientaciones e insumos metodoldgicos para la elaboracion del modulo
de capacitacion de docentes de la asignatura de Educacion Civica, estas
caracteristicas se orientan en tres aspectos: categorias, tipos y ventajas.

La OCDE vy el Gobierno espanol (MEC, 2005) citado por (Gros y Contreras,
2006), reconocen que el aprendizaje para el ejercicio ciudadano es un conjunto
de conocimientos y habilidades claves para el desarrollo educativo en los
proximos afnos. Para orientar la formacién de competencias ciudadanas en

contextos educativos, es necesario considerar las siguientes categorias:

e Conocimiento y comprension de la realidad social del mundo en que se
vive y ejerce la ciudadania democratica, a través de la incorporacion de
formas de comportamiento individual que capaciten a las personas para
convivir en una sociedad cada vez mas plural, relacionandose con los
demas, cooperando, comprometiéndose y afrontando conflictos.

¢ Habilidades para la plena participaciéon del ciudadano contemporaneo en
aspectos fundamentales de la vida civica, como la participaciéon politica,

social y econémica.
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e Valoracion de pluralidad, diversidad y participacion del “otro” como
elementos claves para la convivencia democratica en la vida moderna

(p.105).

En esta perspectiva es necesario planificar el curriculo desde la comunidn y
articulacion de conocimientos sobre contenidos politicos, las formas de
participacion ciudadana, las habilidades y destrezas para vivir en una sociedad.
Lo que se refleja en el accionar diario del estudiante en el contexto democratico;
es decir, en este proceso cognitivo se integran los diferentes tipos de aprendizaje
ciudadano para pensar, Hablar, tomar decisiones, relacionarse con sus pares Yy
comportarse en la sociedad. Ruiz y Chaux (2005) aportan la siguiente
clasificacion de competencias ciudadanas:

a. Conocimientos: se refiere a la informacion que los estudiantes deben
saber y comprender acerca del ejercicio ciudadano.

b. Cognitivas: es la percepcién que el ciudadano tiene de las diferentes
situaciones y contextos donde se desenvuelve.

c. Emocionales: son las capacidades para identificar y generar respuestas
constructivas ante las emociones y el entorno.

d. Comunicacionales: son las habilidades para establecer relaciones de
didlogo constructivo con otras personas.

e. Integradoras: Todas las competencias anteriores se articulan en la accidn

de un espacio concreto.
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Figura 2
Dimensiones fundamentales para la accién ciudadana

Conocimientos
Competencias
P P Integradoras
Competencias basicas: N ecion
* cognitivas | ciudadana
* emocionales - Ambientes

. democraticos
* Comunicativas R

Fuente. Ruiz y Chaux, 2005, p.33

La clasificacion descrita permite tener una postura integradora de los
aprendizajes ciudadanos, destaca como necesaria la adquisicion del conocimiento
en el estudiantado para el ejercicio ciudadano; también plantea competencias
cognitivas y emocionales, ambas referidas a procesos mentales y de percepcion,
lo que favorece el desarrollo personal y la convivencia en sociedad. Propone
ademas la competencia comunicacional como una alternativa para la resolucion
de problemas y finalmente, propone una competencia integradora que propicia la
interaccién permanente de los componentes anteriores en los entornos
democraticos.

El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2004) establece una
serie de ventajas al desarrollar procesos de ensefanza y aprendizaje para el

gjercicio ciudadano:
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Apoya al mejoramiento de la calidad de la educacién por medio de la
formacion de estudiantes que construyen lo que saben y saben qué hacer
con lo aprende, ademas de mejorar el clima escolar.

Permite que los y las estudiantes desarrollen habilidades que pueden ser
utilizadas no solo en contextos académicos, sino en la vida cotidiana.

Valora los diferentes saberes que tienen todos los actores de la comunidad,
apoyando la integracion de estudiantes, docentes y directivos en el
desarrollo de ambientes democraticos.

Apoya el desarrollo del pensamiento critico, la comunicacion asertiva, la
construccién colectiva de conocimiento y la labor investigativa.

Permite que la educacién se enfoque en el para qué se aprende,
cuestionando la ensenanza de multiples “qué” o contenidos.

Brinda un mayor sentido y utilidad social a la educacion, construyendo con
los y las estudiantes herramientas para su quehacer como ciudadanos.
Motiva a los y las estudiantes a aprender, al ser mas probable que
encuentren sentido y utilidad a lo que debe aprender y asimismo saber qué
hacer con lo aprendido. Al obtener resultados positivos refuerzan su
autoestima, se interesan por seguir aprendiendo, centrandose en
elementos de la persona, mas que en aspectos externos a ella.

Prepara a la comunidad educativa para afrontar diferentes tareas del mundo
de hoy, al hacer énfasis en elementos que permanecen como el saber hacer

o el aprender a aprender.
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e Prepara para afrontar diversas tareas personales, laborales y profesionales.
Por ejemplo, una persona que es competente para hablar en publico, tiene a
su favor una competencia para desempefiarse efectivamente en muy
diversas situaciones.

e Supera el enfoque tradicional escolar tedrico, enfocado en la memorizacién
de conceptos y lleva lo aprendido al plano del hacer, déndole un importante
papel no solo al contexto, sino a la creatividad docente para el desarrollo de
estrategias pedagodgicas y metodoldgicas, sobre temas tan diversos como el
gjercicio de los derechos humanos, convivencia, participacion y valoracion

de las diferencias (pp.1-2).

A partir de las anteriores disposiciones conceptuales, se definen los
criterios que estructuran el contenido curricular del mdédulo de capacitacion
docente; razon por la cual, es necesario establecer la ruta metodoldgica que
permite desarrollar el proceso de actualizaciéon docente y orientar las
interacciones y comportamientos de los elementos propios de la gestidn

curricular.
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2.3 Gestion Curricular
2.3.1 Conceptualizacion de gestion curricular

Escudero (1999) define el curriculo como “...todo ambito de experiencias,
de fendmenos educativos y de problemas practicos, donde el profesorado ejerce
su oficio y el alumnado vive su experiencia escolar” (p. 28). Para efectos de este
estudio el curriculo es una seleccién de contenidos culturales conformados por
una serie de elementos y factores que se desarrollan y actian dentro del proceso
de ensefianza y aprendizaje. Igualmente, permiten canalizar el curriculo como un
puente de unién entre las teorias de educacién, ensefianza y aprendizaje
(sustento tedrico del curriculo oficial) y la realidad presente en las instituciones
educativas, los salones de clase y en el aprendizaje significativo del estudiantado
(curriculo real) (Posner, 1998).

La gestidn del curriculo se refiere al proceso de operacionalizacién de las
orientaciones y lineamientos curriculares en la cotidianidad del acto educativo; es
decir, corresponde a la administracion de los elementos curriculares y los ajustes
de los mismos a partir de los factores del contexto, la condicién socioeconémica y
cultural de los estudiantes. Es importante dimensionar la gestién curricular desde
la simultaneidad del curriculo prescrito u oficial, el curriculo real u operacional, el
curriculo nulo, el curriculo.oculto y el extra-curriculo (Posner, 1998).

El curriculo esta constituido de elementos (que lo conforman) y factores

(que lo modifican), permitiendo entrelazar de esta forma, la teoria educativa y la
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importancia de su buena practica, de manera que, no pueden existir aprendizajes
significativos solo basados en la teoria o solo en la practica sin fundamento
epistemolégico, sino por el contrario, este debe ser un proceso integral.

Escudero (1999) menciona que “en un sentido mas amplio se hace
sinénimo del proceso educativo como un todo y sus determinaciones sociales”
(pag. 27). Esta concepcién esta orientada a pensar el curriculo como el conjunto
de elementos y factores involucrados e inmersos de forma sistémica en el
proceso de ensefianza Yy aprendizaje, donde l|a toma de decisiones
administrativas, didacticas y pedagogicas sobre un componente curricular afecta
el accionar de los demas componentes.

Otro aspecto por considerar es el impacto que podria tener el curriculo
oculto dentro del aprendizaje para el ejercicio ciudadano, este tipo de curriculo es
conceptualizado como los conocimientos, las normas y los valores que no estan
institucionalizados dentro del curriculo prescrito u oficial, pero son desarrollados y
adquiridos a partir de las practicas de aula entre docentes-estudiantes vy
estudiantes-estudiantes. Esto abre la posibilidad de desarrollar este tipo de
aprendizaje en todas las asignaturas, sin que esto vaya en detrimento de su
contenido curricular, pues la mediacion pedagogica sera el espacio potencial para

la promocion de la ciudadania (Posner, 1998).
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2.3.2 La planificacion curricular

La planificacién curricular es la forma de estructurar, organizar los
elementos del curriculo (objetivos, contenidos, estrategias de mediacién,
evaluacién, entre otros) y prever su comportamiento a partir de los factores
endégenos (dinamica escolar del centro educativo y capacidades y limitaciones
de aprendizaje en el estudiante) y exdgenos (contexto socio-cultural) que pueden
afectar la accién educativa.

El primer paso para realizar una planificacion curricular es elaborar una
valoracion diagnéstica del contexto, definir el enfoque curricular que responde a
las necesidades educativas identificadas y posteriormente, establecer criterios
metodolégicos para el comportamiento de los elementos curriculares (Diaz,
Barriga y Rojas, 2002).

Es importante considerar la relacion del acto educativo con el entorno
social dentro de la planificaciéon de los elementos curriculares. Segun Villarini
(1996), el curriculo “interactia con el proceso mas amplio de las relaciones
sociales y de la cultura, en la escuela y fuera de ella. Las instituciones educativas
tienen la opcién de ignorar o asumir esta relacién. Cuando se ignora esta
interaccion, el curriculo se haée poco pertinente, ineficaz e ineficiente” (p.16). Por
tanto, todas las decisiones curriculares que se adopten deben impactar de forma
significativa el aprendizaje del sujeto cognoscente y a la sociedad en la cual se
desenvuelve, es decir, que el proceso educativo no se convierta en un acto

aislado y poco consecuente con la realidad.
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En la misma linea, Jiménez (2008) acota que el acto educativo debe

“favorecer el desarrollo humano mediante procesos que integren la

individualizacion y la socializacidon, aceptando que estos dos aspectos se dan

simultaneamente y que a partir de la fusiéon de los dos, se construye la identidad

y el mundo personal” (p.68). Para articular lo expuesto anteriormente en un disefio

curricular es necesario considerar los siguientes principios:

Coherencia. Criterio de claridad, comprension, precision de ideas,
conceptos, principios, teorias, enfoques y lo mas importante que no existen
contradicciones. Al respecto, Urias (2012) indica que la coherencia
curricular “significa la cohesién o relacién entre una cosa y otra. Es por ello
que la coherencia curricular debe ser el esquema que habra de definir los
planes de estudio en armonia con |a realidad, personal, social y econémica

de los estudiantes” (pp. 3 -4).

Secuencia. Criterio de orden, organizacion, verticalidad de los contenidos
curriculares, que, en términos didacticos, la organizacion o secuencia
brindada es la correcta. Segun Villarini (1996), la secuencia establece “la
direccién y ritmo en el que se alcanzaran los objetivos y se llevara a cabo
el estudio del contenido (...). La secuencia légica o psicolégica permite que

el proceso de ensenanza aprendizaje sea acumulativo” (p. 32).
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« Pertinencia. Criterio de correspondencia con enfoques tedricos vy
curriculares empleados y en general, con conceptos, principios, enfoques,
normativas y politicas vigentes en el plano académico y en el contexto del
sistema educativo nacional. Segun Villarini (1996), “la clave de un curriculo
pertinente es que éste parta de aquellos intereses y tendencias presentes
en el estudiante y que al mismo tiempo correspondan con las necesidades

de su desarrollo personal y social, y los valores culturales” (p. 82).

e Alcance. Criterio de profundidad, es decir que el contenido curricular en
términos de verticalidad es adecuado, en otros términos, que el contenido
tiene un grado de profundidad adecuado para la poblacion meta. Villarini
(1996) indica al respecto que “la amplitud del curriculo se basa, por un lado
en la capacidad y manera de aprender del estudiantes y por otro lado en
las relaciones logicas que existen entre los diversos objetivos y contenidos

o actividades” (p.31).

Dentro del proceso de la planificacion para la eficiente gestion curricular es
necesario programar el elemento de la mediacién pedagdgica de manera reflexiva

y responsable, ya que este permite operacionalizar la promocioén del contenido
curricular en la accion educativa. Este elemento es importante en la elaboracion

del médulo de capacitacion docente, porque es el principal canal para fortalecer
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el aprendizaje ciudadano a partir de la interaccion en un contexto determinado, lo

gue se potencia a partir de las relaciones entre estudiantes.

2.3.3 Conceptualizacion de mediacion pedagogica

La mediacién pedagdgica es conceptualizada como el proceso educativo
en el cual, el docente establece una serie de insumos didacticos para acercar al
estudiante al contenido curricular de una asignatura, con la finalidad de estimular
la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. Al respecto, Gallon y Gomez
(2011) la definen como un proceso pedagogico-didactico por las siguientes

razones:

Recurre simultaneamente a las dimensiones psicopedagogicas (la relacion
con el o los alumnos) y a las dimensiones didacticas (la relacién con el
saber o los saberes). Esta mediacion es el fundamento de los procesos de
objetivacion, las dos mediaciones se interpelan, interactian. Es por esta
interaccion que se construye el sentido de la accidén cognitiva del sujeto.
Asi definida esta mediacion se caracteriza por la introduccién, por parte del
docente, de las condiciones mas propicias para activar en el alumno el

proceso de mediacion cognitiva (p.4).

Por lo anterior, se puede indicar que la mediacién pedagédgica es la
focalizacion orientada de las experiencias de aprendizaje de los estudiantes,
hacia situaciones e insumos que se estimulan desde procesos de ensefianza

adecuados y pertinentes con la realidad educativa. La toma de decisiones en
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relacion con las estrategias de mediacion, corresponde al docente, por ello se
requiere que este haga uso de su conocimiento profesional, asi como de su
creatividad y talento (Consejo Superior de Educacion, 1994).

En las estrategias de mediacion pedagdgica se destaca la utilizacion de
los materiales curriculares, los cuales son conceptualizados como el conjunto de
recursos disenados para facilitar los procesos educativos de ensenanza vy
aprendizaje. Entre la clasificacion de materiales curriculares, se encuentran los
que estan dirigidos a docentes como apoyo a los procesos de planificacion,
desarrollo y evaluacion.

En relacién con lo mencionado, Escudero (1999) cita que en estos materiales

i

curriculares se encuentran inmersas las “...guias curriculares, ejemplificaciones
de unidades didacticas y de experiencias pedagdgicas, disenos curriculares
propuestos por la politica de desarrollo, revistas pedagdgicas, etc.”(p. 191). Este

tipo de recursos pretende consolidar los cambios educativos que se produzcan y

fortalecer la practica profesional de los docentes.

2.3.4 Enfoque curricular

El médulo de capacitacion docente propuesto para desarrollar
conocimientos y habilidades para la promocion de aprendizajes que permita el
ejercicio ciudadano en el aula, orienta sus procesos metodologicos a partir de lo
establecido en el enfoque curricular socio-reconstruccionista, y se complementa

con los fundamentos curriculares filoséfico, sociolégico y sicopedagogico.
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2.3.5.1 Fundamento filosdéfico

El enfoque curricular socio-reconstruccionista tiene su base epistemoldgica
en la corriente filoséfica del pragmatismo, por lo que concentra sus procesos
educativos en las vivencias diarias de los estudiantes y las experiencias
adquiridas en el contexto social. Desde esta orientacion, el conocimiento es
concebido como un producto que se reproduce y se transforma en espacios
comunes de la sociedad desde criterios funcionales y utilitarios (Rodriguez, 2001).

El médulo de capacitacion docente sustenta su fundamentacion filosdfica a
partir de lo establecido en los Fines de la Educacién Costarricense en el articulo
2, incisos a, b, ¢, donde establece lo siguiente:

a) La formacién de ciudadanos amantes de su Patria, conscientes de sus
deberes, de sus derechos y de sus libertades fundamentales, con profundo
sentido de responsabilidad y de respeto a la dignidad humana;

b) Contribuir al desenvolvimiento pleno de |a personalidad humana;

c) Formar ciudadanos para una democracia en que se concilien los intereses
del individuo con los de la comunidad (Asamblea Legislativa de Costa Rica,

1957, p.1).

De acuerdo con lo establecido en la Ley Fundamental de Educacién, se
pretende formar seres humanos con habilidades y destrezas que les permita
desenvolverse en contextos ciudadanos de forma satisfactoria y a la vez, aportar

desde su concepcién axioldgica. El dotar a los docentes de insumos
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metodoldgicos para la promocidon de aprendizajes ciudadanos, tiene como
finalidad el desarrollo de procesos educativos que trasciendan el abordaje del
contenido curricular de la asignatura de Educacion Civica, esto permite potenciar
la formacion de ciudadanos criticos, reflexivos y participativos que fortalezcan la
sociedad democratica y robustezcan el sistema politico.

El mddulo de capacitacion supera el mero perfeccionamiento de simples
habilidades intelectuales y metodoldogicas en los docentes, el proceso de
actualizacion docente esta permeado de forma importante por el desarrollo de una
dimension actitudinal que permite a los docentes participantes la comprension del
acto educativo desde la integralidad del ser humano, esto favorece la promocion
de valores, actitudes democraticas y en general, de aprendizajes para la vida.
Dentro de su concepcion axioldgica, se promueven valores como la igualdad, la

paz, el respecto, la solidaridad, la tolerancia y la empatia.

2.3.5.2 Fundamento sociolégico

La educacién es un acto social que permite la formacién y transformacion
del individuo y del colectivo para favorecer la calidad de vida en la sociedad
democratica. Desde este enfoque, se comprende esta sociedad como el espacio
para la experimentacion y la adquisicion del aprendizaje, por lo que se
potencializan las practicas educativas que involucran el contexto cotidiano de los
estudiantes y sus interacciones sociales. Al respecto, Sequeira (2001) acota que

“la institucion educativa ha de reconocer y responder a su papel de ser puente
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entre lo que es y lo que debe ser, entre lo real y lo ideal. (...) Se reconstruye el
sistema social mediante el apoyo de la institucién educativa” (p. 38).

En el fundamento sociolégico se destaca el aporte que este proceso de
actualizacion docente podria tener sobre la dindmica de las lecciones de
Educaciéon Civica, el centro educativo y los beneficios en la sociedad
costarricense. Alfaro y Badilla (2007) indican que“...un mayor grado de
escolaridad hace que los ciudadanos participen mas activamente en la vida social
y politica de un pais” (p. 138).

Lo anterior refleja la importancia de establecer relaciones adecuadas entre
la escuela y la sociedad, por tanto, este tipo de formacién para la vida en
democracia tiene un impacto significativo en la poblacién estudiantil a la cual va
dirigida, puesto que, estos estudiantes, en su mayoria, al finalizar su proceso
educativo se incorporan a la vida democratica en su totalidad; es decir, podran
acceder a sus derechos politicos, lo que les demanda una gran responsabilidad
ciudadana para fortalecer el sistema politico costarricense y desarrollar

habilidades para la convivencia demaocratica.

2.3.5.3 Fundamento sicopedagégico

El fundamento sicopedagdgico del mdédulo de capacitacion busca
desarrollar en el estudiantado habilidades para “aprender a aprender”, tiene como
finalidad el desarrollo de procesos de ensefianza que propicien estudiantes mas

auténomos. Es importante dotar de herramientas cognitivas a los aprendices, de
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manera que les permita desempefiarse en diferentes contextos atendiendo a las
realidades cotidianas. Al respecto, Diaz (1999) menciona que “Aprender a
aprender implica la capacidaq de reflexionar en Ia forma en que se aprende y
actuar en consecuencia, auto regulando el propio proceso de aprendizaje
mediante el uso de estrategias flexibles y apropiadas que se transfieren y adaptan
a nuevas situaciones” (pp. 11-12).

Con la implementacion del programa de estudio de Educacion Civica 2009,
se promueve en la practica pedagogica el desarrollo del enfoque “aprender a
aprender”, que junto con una vision humanista del curriculo, pretende colocar al
estudiante como el centro y protagonista del acto educativo. EIl MEP (2009, p. 21)
menciona las caracteristicas de dicho enfoque pedagdgico:

e Activa: promueve la actividad propositiva del estudiantado hacia la
busqueda del conocimiento. Los estudiantes y las estudiantes, entonces,
participan en actividades de grupo, de equipo y con la comunidad que les
permite la construccion individual y colectiva de [os conocimientos.

e Democratica: visualiza la vivencia social como practica de la democracia y
como forma de vida en la que se reafirman los valores éticos, morales,
estéticos y ciudadanos. Esto implica que la participacion del estudiantado
en la toma de decisiones, en las propuestas metodoldgicas, y en la
evaluacion, es importante como también lo es la mediacién pedagdgica y

el didlogo entre el estudiantado y el profesorado.
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e« Creativa: esta caracteristica se da en dos sentidos. Por un lado la
propuesta pedagdgica tiende al desarrollo de la capacidad creadora de
‘cada estudiante en procesos de resolucion de problemas, enfrentamientos
de retos y creacion de alternativas; por otro lado, la propuesta tiende a que
las estrategias de mediacion busquen ser innovadoras, asertivas e
inclusivas.

e Integradora: las estrategias metodoldgicas propician la integracion de
elementos de la comunidad a la vida del centro educativo.

» Flexible: la flexibilidad debe permitir que la obtencion de los conocimientos
individuales y colectivos previstos, y los contenidos curriculares
(conceptuales, procedimentales, y actitudinales) se concrete adaptando las
metodologias a la realidad del contexto socio econdémico y cultural del

centro y del estudiante.

La orientacion metodoldgica para la promocion de aprendizajes en el
médulo de capacitacién docente articula el comportamiento de los elementos
curriculares desde lo establecido en el enfoque curricular socio-re

construccionista.
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2.3.5.4 Socio-re construccionismo

El enfoque curricular se conceptualiza como el “conjunto formado por los
distintos puntos de vista de la realidad, las relaciones entre los elementos del
curriculo, la organizacion que se realice del curriculo con base en ellos y los
distintos fundamentos tedricos (Jiménez, 2008, p.63). Es decir, las decisiones de
estructura, organizacién y accién estan direccionadas hacia criterios tedricos y
técnicos consecuentes con el propdsito educativo y el contexto del estudiante.

La ruta metodoldgica del moédulo de capacitacion es marcada a partir del
enfoque socio-reconstruccionista y se espera que, posteriormente, sea replicado
por los docentes en sus practicas pedagdgicas.

Este enfoque es coherente con las concepciones curriculares integradas en
la reforma del programa de estudio de Educacion Civica del 2009, y tiene entre
sus postulados, la transformacion del acto educativo en un proceso de
socializacion de los estudiantes, por lo que la interaccion de la persona con la
sociedad es preponderante en la organizacién y el comportamiento de los
elementos curriculares.

El enfoque curricular socio-reconstruccionista se enmarca dentro de la
perspectiva pedagdgica social que promueve el abordaje de contenidos
curriculares y valores que favorezcan el mejoramiento de la sociedad, a partir de
practicas educativas, mediante las cuales, se confronta al estudiante con
situaciones reales de aprendizaje. En esta concepcion del curriculo se

desarrollan actividades de ensenanza que permiten al estudiante el aprender a
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pensar y a cenfrarse en los procesos de aprendizaje que convergen en la
transformacién del mundo de la vida, a partir de la solucién de problemas
(Posner, 1998).

A partir de la implementacion de este enfoque, se pretende atender las
problematicas sociales, por lo cual, el desarrollo de sus procesos de mediacién
parten de la realidad donde se desenvuelven los estudiantes y su construccion de
aprendizaje se da a partir del analisis de su entorno (MEP, 2009). Rosas y
Sebastian (2001) mencion_an que la “situacién del progreso del ser humano actual
seria producto de una linea de desarrollo no biolégico, si no cualitativamente
distinta, a saber, histérico cultural, inaugurada por la creacién de herramientas y
materiales sociales ligadas a la organizacion del trabajo humano” (p.31).

El enfoque citado tiene como elemento esencial el contexto socio cultural,
por lo que sus procesos de ensefianza y aprendizaje parten de la realidad del
estudiante y sus vivencias cotidianas, de modo que se propicie el cambio social.
La metodologia de este enfoqué se orienta a la construccién del aprendizaje a
partir de la interaccién social, por ello se implementa dentro de sus practicas
educativas el trabajo grupal y su evaluaciéon se plantea en una concepcién
humanista y procesual (Bolanos y Molina, 2007).Con respecto a sus practicas
educativas, se favorece la sociabilidad y se promueve la utilizaciéon de recursos

didacticos provenientes del entorno.



Tabla 1
Orientacion de los elementos curriculares del Médulo de Capacitaciéon
Docente desde la perspectiva del enfoque socio reconstruccionista

El aprendizaje es definido como un proceso individual y
colectivo que se desarrolla en la cotidianidad del
individuo, tiene como elemento principal el aprendizaje
social y posee una vision utilitaria y funcional del
conocimiento.

Aprendizaje

El estudiante es valorado como un agente de cambio
Papel de social, que puede interactuar en el contexto sociocultural
estudiante en el cual se desenvuelve, es considerado como un ser
humano reflexivo, critico, proactivo y dinamico, con la
capacidad de influir positivamente en su entorno.

Los objetivos responden a las necesidades de la
' sociedad y a problemas cotidianos de los estudiantes,
continuamente promueven el cambio social, parten de su
realidad y los capacitan para interactuar en busca de
' soluciones a estos problemas.

Objetivos

|
Contenido En este elemento se deben contemplar los aportes de la

cultura sistematizada y la cultura cotidiana.

Se promueven actividades de mediacion donde la
socializacion es un elemento importante en la adquisicion
del aprendizaje, se promueve el trabajo grupal, el
aprendizaje cooperativo, la autogestion del conocimiento
y la resolucién de problemas.

Metodologia

Se evaluan los aprendizajes como proceso y la valoracion
Evaluacién | en la adquisicion del aprendizaje, responde a lo
establecido en la dimensidon humanista, por lo que se

: promueve la autoevaluacion y la coevaluacién.

Elaboracién propia. Adaptado de Bolafios y Molina, 2007
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2.3.5 Diseno y componentes curriculares

En atencion a la situacién problematica expuesta en el primer capitulo, se
pretende desarrollar un moédulo de capacitacidn que permita brindar insumos
conceptuales y metodoldgicos a los docentes de la asignatura de Educacién
Civica, para desarrollar aprendizajes en funcién del ejercicio ciudadano en el aula.

Catalano, Avolio y Sladlogna (2004) indican que “el mddulo constituye una
integracion de capacidades, actividades y contenidos relativos a un "saber hacer
reflexivo" que se aprende a partir de una situacién problematica derivada de la
practica profesional” (p. 107). Lo que permite el desarrollo de aprendizajes a partir
de la integracion de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes.

El disefio curricular modular es un conjunto de unidades didacticas que
facilitan la adquisicion de aprendizajes, la funcién principal del médulo es la
contextualizacion del objeto de aprendizaje. Iglesias (2008) acota que ‘la
elaboracion de un mddulo tiene como objeto la integracion de objetivos,
contenidos y actividades (tridngulo clasico en el proceso de ensefianza
aprendizaje), pero esta vez nucleados alrededor de las capacidades que se
pretenden desarrollar y en torno a un problema de |a practica profesional cuando
se trate de un nivel educativo que persiga esa finalidad” (p. 1).

Este disefio curricular se estructura y organiza en cinco componentes que dan
orientacién al proceso de ensefianza y aprendizaje: Introduccion (secuencias de
aprendizaje y esquema de contenidos), objetivos, desarrollo del contenido,

proceso de mediacién y evaluacién (Ruiz, 2008).
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Introduccion: Es la descripcion de aspectos generales del médulo, donde
se expone la problematica, la justificacion y la estructuracion; es decir, una
visién global del contenido curricular. Contempla apartados importantes
como la secuencia del aprendizaje que brinda la ruta cognitiva que debe

seguir el participante y el esquema de contenido que resume la

organizacion del contenido curricular del moédulo (Catalano, Avolio y

Sladogna, 2004).

Propdsitos: Deben ser concebidos como resultados de aprendizaje que se
esperan lograr al finalizar el abordaje del modulo y podran ser evaluados
desde criterios de desempeno, la elaboracion de los propdsitos y sus
respectivos objetivos procesuales deben posibilitar la integracion de
aprendizajes a situaciones y problemas especificos del campo profesional.
Pueden ser referidos a conocimientos, habilidades, estrategias cognitivas,
destrezas y actitudes (Catalano, Avolio y Sladogna, 2004).

Desarrollo del contenido: Refiere a conceptos, procedimientos, normas vy
valores que aportan tedricamente y posibilitan la formacion de
competencias. Al respecto Ruiz (2008) indica que “este componente
didactico debe responder a criterios de seleccion y criterios de
organizacion, los cuales determinan que los contenidos sean los exigidos,
ya sea por el problema profesional o por las capacidades” (p.12). Por lo
anterior, la seleccion pertinente y la estructuraciéon adecuada del contenido

curricular favorece la adquisicion de aprendizajes significativos.
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e Proceso de mediacidon: Corresponde a las estrategias y técnicas de
ensefianza que se establecen como actividades de mediacion y que son
propuestas para lograr procesos de aprendizaje de forma individual y
grupal. Las secuencias didacticas elaboradas desde una concepcion
modular conciben actividades que no se presentan aisladas sino
estructuradas e integradas, ya sea en torno a las situaciones
problematicas, las capacidades (desempeno anticipado y evidencias de
aprendizaje) y a los contenidos (Ruiz, 2008). Los procesos de mediacion
del médulo deben generar productos y puede ser intercalados en diferentes
momentos de la actualizacion docente.

» Evaluacién: Es el componente didactico que permite realizar valoraciones
del aprendizaje adquirido por el estudiante y a su vez, tomar decisiones
sobre aspectos estructurales del mdédulo, constituye la etapa final de la
unidad didactica y verifica mediante indicadores de desempefio la
evolucion del proceso de ensenanza y aprendizaje (Ruiz, 2008). La
evaluacién del proceso y el producto de aprendizaje trasciende la
valoracion externa y unidireccional del docente y se fortalece de la
valoracion interna que realiza el participante de su propio proceso de

aprendizaje, a través de la autoevaluacion y la hetero-evaluacion.

Para atender la situacion problematica expuesta en el capitulo |, se realiza una

disertacion del referente conceptual y curricular expuesto anteriormente. A partir
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del desarrollo conceptual de este segundo capitulo, se define el aprendizaje
ciudadano como el objeto de estudio de la investigacion aplicada y se establece
una propuesta curricular para su abordaje mediante un proceso de capacitacién
de docentes de Educaciéon Civica, de igual forma se establecen los criterios

curriculares del disefio del médulo de capacitacion.

Figura 3
Disefo curricular del médulo de capacitacion
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Fuente. Elaboracién propia

Se establece un disefio de tipo modular que parte de principios de
planificacién como la coherencia, la secuencia, la pertinencia y el alcance. Desde
la perspectiva del enfoque socio-reconstruccionista, se favorece el

comportamiento de los elementos curriculares: propositos, contenidos
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conceptuales, estrategias de mediacion y estrategias de evaluaciéon. Con una
fundamentacion curricular que parte de aportes disciplinares de la filosofia, la

sociologia, la psicologia y la pedagogia.
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CAPITULO il

PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS

3.1 Introduccion

En el tercer capitulo se plantean las orientaciones y los argumentos
metodoldgicos de la investigacidén, se detallan las fases desarrolladas en la
metodologia, la definicion de las fuentes, la técnica utilizada para la recoleccion
de los datos y el andlisis de la informacidn. Como parte del planteamiento
metodolégico se incorpora una etapa de validacidn del médulo de capacitacion,
con la finalidad de mejorar su disefio curricular y asi dar respuesta a la necesidad

de actualizacion docente expuesta en la situacion problematica.

3.2 Tipo de investigacion

El estudio se establece dentro una investigacion aplicada, la cual tiene
como propdsito hacer uso inmediato del conocimiento existente en la practica,
para resolver problemas e intervenir en situaciones concretas, generando
relaciones de utilidad y no solamente teorizando sobre la situaciéon problematica.
La investigacion aplicada esta totalmente ligada a la investigacion béasica o pura,
ya que depende de sus resultados y se evidencia en las posturas conceptuales y

metodoldgicas establecidas en el marco tedrico (Behar, 2008). La investigacion
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1. Definicion de una situaciéon problematica que requiere ser intervenida y

3.3

mejorada. Se debe describir sistematicamente esa situacién problema, de

manera que se justifique con criterios relevantes su orden practico.

. Seleccionar una teoria, es decir, los criterios tedricos y metodologicos para

luego exponerla en sus conceptos centrales y en sus rasgos contextuales.

. Examinar la situacién “problema” a la luz de la teoria seleccionada, de ésta

se deriva un prototipo de accién, con el cual se busca resolver
favorablemente la situacion “problema”. Obviamente en él se contempla la
descripcién sistematica con sus secuencias e instrumentaciones pues
resultara ser el método y/o un modelo a emplear y comprobar en este
proceso practico aplicado.

Ensayar y probar el prototipo descrito como paso 3, para determinar la
probabilidad que tiene el modelo aplicativo para resolver la situacién

problema (p. 161).

Metodologia de investigacion

La metodologia para la recoleccién de informacion se basé principalmente

en la revision documental de experiencias de aprendizaje ciudadano en el

contexto educativo internacional, asi como la valoracion de documentos

relacionados con la Educacién Civica en Costa Rica, en particular en el contexto

del Ministerio de Educacion Publica y en el Tercer Ciclo y Ciclo Diversificado, con
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la finalidad de desarrollar capacidades criticas y reflexivas mediante el analisis, la
interpretacion y la confrontacion de la situacion problematica con la informacion
recogida (Behar, 2008).

Siguiendo a Hurtado (2010), se define la revision documental como el
‘proceso que abarca la ubicacion, recopilacion, seleccion, revision, analisis,
extraccién y registro de informacion contenida en documentos” (p.851). En la
misma linea, Bisquerra (2000) agrega que “en cierto tipo de investigaciones, la
revision de la literatura puede constituir un fin en si mismo. La busqueda,
recopilacion, organizacion, valoracion, critica e informacion bibliografica sobre
temas especificos, tiene un valor intrinseco en si mismo” (p. 67). Para el analisis
de la informacion descriptiva se determinaron categorias las cuales permitieron
organizar y analizar la informacion recopilada a partir de los criterios que se
exponen posteriormente.

El disefio de la metodologia de revisién documental se organizé en cinco
etapas: 1. Revision de fuentes de informacion documental, 2. Andlisis de la
informacion, 3. Construccidn conceptual y metodolégica para responder a la
situacion problematica, la cual se subdivide en dos procesos de esta etapa: la
definicion del marco conceptual y elaboracion del modulo de capacitacion, 4.

Proceso de validacion y 5. Redisefio del modulo de capacitacion.
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Figura 4

Disefio metodolégico de la investigacion

Fase | b Fase ll
Revisién de fuentes de informacion Andlisis de la informacion
Fase lll Fase lll
Definicion del marco conceptual Elaboracion del médulo de
' capacitacion

Fase IV

Proceso de validacidn

v

FaseV
Redisefio del modulo de capacitacion

A continuacién, se presenta una tabla donde se describe cada una de las

etapas que estructuran la metodologia de investigacion utilizada.

Tabla 2
Etapas de la metodologia de investigacion

Es la recoleccion de insumos tedricos y

estadisticos de las fuentes de informacion
Etapa | seleccionadas. En esta etapa se clasifica
la informacién recolectada a partir de las
necesidades conceptuales y metodologias
que requiera el estudio para atender la
situacion problematica.

Revision de las fuentes de
informacién documental
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Etapa Il

Analisis de la informacion

Corresponde al proceso de organizacion y
sistematizacion de la informacion recogida
y seleccionada en la etapa anterior, con la
finalidad de establecer un referente
conceptual y metodoldgico que dara
sustento epistemoldgico a la investigacion
aplicada.

La sistematizacion de la informacion se
realizd por medio de una matriz de
categorias, lo que facilita el proceso de
analisis de los insumos recolectados.

Etapa lll

Definicion del marco conceptual y
elaboracién del Médulo de
capacitacion

Es el proceso de elaboracién del
constructo epistemoldgico y metodologico
del estudio, se adoptan posturas tedricas
y metodologicas a partir de la seleccion,
organizacion y sistematizacion y analisis
de la informacion de las etapas anteriores,
dicho constructo se confronta con la
situacion problematica para elaborar
algun producto que atiende a la necesidad
expuesta.

Esta etapa se subdivide en dos productos:
la construccion tedrica- metodoldgica del
marco conceptual y la elaboracién del
modulo de capacitacién para atender la
situacion problematica.

Etapa IV

Validacién del producto curricular

Esta etapa de juzgamiento se realiza
mediante la técnica de criterio de expertos
y se utiliza un instrumento de validacion.
El mdédulo de capacitacion desarrollado en
la tercera etapa pretende atender la
situacion problematica desde procesos de
capacitacion docente, el documento
brinda conocimientos y estrategias para
promover el desarrollo de aprendizaje



58

ciudadano en la Educacién Media.

A partir de las recomendaciones vy

criterios técnicos evidenciados en la etapa
Etapa V de validacién, se realiza un redisefio del
modulo de capacitacion docente, con la
finalidad de atender [a situacion
problematica de manera pertinente desde
la cotidianidad de la asignatura de
Educacion Civica.

Rediseno del Médulo de
capacitacion docente.

Fuente: Elaboracion propia.

Esta metodologia de investigacion basada en la revision documental
favorece la adquisicion de insumos tedricos y conceptuales, porque permite al
investigador ampliar sus fronteras al realizar el andlisis, ya que su proceso de
indagacion no responde a tiempos ni a espacios. Al respecto, Sabino (1992)
menciona que “esta ventaja se hace particularmente valiosa cuando el problema
requiere de datos dispersos en el espacio, que seria imposible obtener de otra
manera” (p.71).

En este estudio en particular, para realizar la recoleccion de insumos de
informacion fue necesario trascender los espacios fisicos y temporales para la
valoracion de las experiencias de aprendizaje ciudadano en diferentes contextos
educativos, los cuales se evidencian en los criterios establecidos para determinar
los antecedentes, el marco conceptual del estudio y la elaboracion del mddulo de

capacitacion.
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3.4 Fuentes de informacion documental

La metodologia de investigacion partié de la revision de documentos de
consulta tematica, los cuales son definidos por Hurtado (2010) cuyo “contenido
esta asociado a diversas disciplinas y abarca teorias, conceptos, resultados de
investigaciones, descripciones, métodos, entre otras cosas” (p.851). En este
estudio se organizaron y agruparon los documentos en cuatro tipos: Informes de
evaluaciones internacionales, informes de investigaciones nacionales,
documentos bibliograficos y oficiales del Ministerio de Educacién Publica de Costa

Rica. A continuacién se establece la informacién de cada grupo documental:

» Documentacion sobre evaluaciones e informes de proyectos
internacionales que atienden el aprendizaje ciudadano y el ejercicio
democratico. Se destaca el informe internacional de ciudadania ICCS
realizado en el 2008-2009 con la participacién de 38 paises. De igual
forma, se analizan informes de experiencias de formacion ciudadana en

paises como Chile y Colombia, entre otros.

¢ Documentacion de informes nacionales de investigaciones de ciudadania
y democracia. Se analizan importantes reportes de estudios realizados
por el Centro Centroamericano de Poblacidn, el Programa del Estado de

la Educacién del Programa Estado de la Nacion-CONARE, el Programa
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de la Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) y el Ministerio de
‘ Educaciéon Publica sobre evaluaciones de la implementacién del

Programa de estudio de Educacién Civica 2009, entre otros.

Documentacion bibliografica que permite fundamentar a partir de la teoria
curricular, el disefio modular propuesto, aspectos curriculares como
enfoque, fundamentos, componentes y estrategias metodoldgicas para la
promocion de la ciudadania. Ademas, documentos que favorecen la
articulacion tedrica del aprendizaje ciudadano, sus caracteristicas e
importancia, entre otros. Los principales autores consultados para definir
criterios conceptuales y metodoldgicos del disefio curricular son Posner
(2006), Tejeda (2005), Rosas y Sebastian (2001), Escudero (1999),

Villarini (1996), Vazquez y Urias (2012), entre otros.

Documentacion normativa e institucional oficial del Ministerio de
Educaciéon Publica donde se indican directrices del proceso curricular
costarricense y normativa al respecto, lo cual permite determinar criterios
de legalidad juridi;:a e institucional. Se realiza la revision de documentos
como la Ley Fundamental de Educacion, la Politica Educativa Hacia el
Siglo XXI| y el Programa de estudio de la asignatura de Educacion Civica

2009.
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3.5 Procedimientos para el andlisis de la informacion

La informacién recolectada en la primera etapa, permitié identificar insumos
tedricos y metodolégicos que orientaron la elaboracién del médulo de
capacitacion docente. Para la organizacion de estos insumos se continud con la
etapa de analisis que plantea la utilizaciéon de matrices de categorias, las cuales
se definen segun Hurtado (2010), como “instrumentos que permiten organizar,
clasificar, y categorizar la informacion obtenida mediante la revision de uno o
varios documentos elaborados por otros investigadores” (p. 858).

Las matrices de categorias permiten la descripcién de concepciones,
caracteristicas, datos en general que hacen referencia al contenido del
documento, por ello establecen estructuras para categorizar el objeto de
investigacion y no trascienden a la interpretacion. La matriz de categorias para
este estudio se estructura en cuatro columnas: Categorias, sub-categorias,
descripcion e intervenciones. Dicha matriz fue elaborada durante la revision
documental, la seleccién de. informacion fue establecida desde criterios
conceptuales y metodologicos del aprendizaje ciudadano y el enfoque curricular
elegido.

Para el analisis de la informacién documental se establecieron cuatro
categorias, las cuales son definidas con la finalidad de responder desde un marco
conceptual y metodolégico a la premisa tedrica de la investigacion aplicada. Las
categorias definidas son las siguientes: 1. Aprendizajes para el ejercicio

ciudadano, 2. Participacién ciudadana activa, 3. Convivencia democratica y 4.
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Criterios técnicos para el disefio curricular. La descripcion conceptual de cada una

de estas categorias ya fue previamente desarrollada en el capitulo Il.

3.5.1 Primera categoria. Aprendizajes para el ejercicio ciudadano

Sub- categoria 1.1 Conceptualizacion

Sub- categoria 1.2 Caracteristicas

Sub- categoria 1.3 Experiencias educativas

3.5.2 Segunda categoria. Participacion ciudadana activa

Categoria 2.1 Conceptualizacion
Categoria 2.2 Caracteristicas

Categoria 2.3 Desempenos ciudadanos

3.5.3 Tercera categoria. Convivencia democratica

Categoria 3.1 Conceptualizacion
Categoria 3.2 Caracteristicas

Categoria 3.3 Desempefios ciudadanos
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3.5.4 Cuarta categoria. Criterios técnicos para el disefio curricular

Categoria 4.1 Conceptualizacion
Categoria 4.2 Enfoque curricular
Categoria 4.3 Fundamentos curriculares

Categoria 4.3 Componentes curriculares

3.6 Elaboracion del médulo de capacitacion docente

El médulo de capacitacién para docentes de Educacion Civica tiene la
finalidad de atender la necesidad de capacitacion expuesta en la situacion
problematica y acercar el abordaje de la asignatura hacia las tendencias
internacionales de aprendizaje ciudadano. El médulo parte de la valoracién de
experiencias de formacién ciudadana de otros contextos educativos y criterios
propios de la teoria curricular. A partir de las categorias expuestas anteriormente,
se establece el contenido curricular que se desarrolla en el proceso de

capacitacion y los aspectos técnicos del disefio.

Los criterios para la planificacion curricular se establecen en los siguientes
cuatro: 1. Los aspectos estructurales establecen la secuencia y pertinencia de la
organizaciéon del contenido curricular y el comportamiento de los elementos
curriculares desde el disefio modular, 2. Los aspectos conceptuales delimitan la

secuencia, el alcance y la pertinencia del contenido curricular declarativo en las
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unidades didacticas, 3. Los aspectos metodolégicos orientan los contenidos
procedimentales del médulo y su coherencia con la necesidad de actualizacion
docente y 4. Los aspectos de evaluacion permiten la valoracién formativa del

proceso de capacitacion en coherencia con el enfoque curricular seleccionado.

3.7 Proceso de validacion del médulo de capacitacion docente

El proceso de validacion del médulo de capacitacion se realizd con
funcionarios del Ministerio de Educacion Publica, la Universidad de Costa Rica y
la Universidad Estatal a Distancia, especialistas de la Educacién Civica y un
profesional del area curricular.

Se desarrollé en el proceso de validacion del modulo de capacitacion la
técnica de criterio de expertos, la cual es definida por Escobar y Cuervo (2008)
como “una opinion informada de personas con trayectoria en el tema, que son
reconocidas por otros como expertos cualificados en este, y que pueden dar
informacion, evidencia, juicios y valoraciones” (29). Por lo que se enriquece el
documento en revision a partir de los aportes conceptuales y metodoldgicos que
realicen los expertos. Cabero y Llorente (2013) conceptualizan la técnica como la
solicitud a una “serie de personas, la demanda de un juicio hacia un objeto, un
instrumento, un material de ensefnanza, o su opinion respecto a un aspecto
concreto” (p.4).

La técnica seleccionada permitié retroalimentar lo planteado en el modulo

de capacitacion, donde se establecieron criterios que fortalecieron los datos
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elaborados mediante la revision documental. Cabero y Llorente (2013)
conceptualizan la técnica utilizada en la validacién como la “evaluacién (...) que
consiste, basicamente, en solicitar a una serie de personas la demanda de un
juicio hacia un objeto, un instrumento, un material de ensefianza, 0 su opinién
respecto a un aspecto concreto (p. 14). En el proceso de validacion del producto

curricular participaron los siguientes profesionales:

* Asesor Nacional de Educacion Civica

 Dos asesores regionales de la asignatura de Educacion Civica de las
Regiones Educativas de Alajuela y Turrialba.

» Dos docentes de Estudios Sociales y Educacion Civica participantes del
grupo de Ciudadania Activa.

o Un especialista en el drea curricular de la Universidad Estatal a Distancia.

En el desarrollo de esta cuarta etapa, se elaboré un instrumento que
permitio realizar la validacion del disefio modular, el aporte conceptual, la
mediacion del contenido y lo relativo al proceso de evaluacién. El instrumento
para la validacion se dividid en cuatro apartados: aspectos estructurales, aspectos

conceptuales, aspectos metodoldgicos y aspectos de evaluacion.
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Tabla 3
Estructura del instrumento de validacién

Categorias Aspectos para validar
Aspectos estructurales Pégir_was preliminares =

Unidades didacticas E g
Aspectos conceptuales Aprendizajes para el ejercicio ciudadano

Metodologia para el aprendizaje ciudadano

Aspectos metodolégicos Actividades de mediacion

Aspectos de evaluacion Foros y bitacoras

3.6.1 Primera categoria. Aspectos estructurales del médulo

Definicién conceptual

La primera categoria de analisis esta direccionada a la estructura del
disefo curricular del modulo, especificamente en dos sub-categorias llamadas

paginas preliminares y unidades didacticas.
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3.6.1.1 Sub categoria. Paginas preliminares

Se valoran aspectos relacionados con la forma como se introduce la
tematica, la claridad que posee la intencionalidad del médulo, la organizacién de
las paginas preliminares; las orientaciones metodologicas, la percepcion del
enfoque curricular y la pertinencia del marco juridico e institucional que respalda

el disefio curricular.

Criterios de validacion

¢ Organizacion de las paginas preliminares del médulo de capacitacion

e Coherencia en la intencionalidad del moédulo para definir la
operacionalizacion

» Pertinencia del enfoque curricular socio-reconstruccionista en la promocion

del aprendizaje ciudadano.

3.6.1.2 Sub categoria. Unidades didacticas

En esta sub categoria se evidencian los criterios de la organizaciéon de
unidades didacticas, la pertinencia de los elementos curriculares, aspectos

propios de redaccion y tipos de letras e imagenes, entre otros.
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Criterios de validacién

« Secuencia seguida en las unidades didacticas para atender el contenido
curricular del médulo

« Pertinencia de los componentes curriculares con el disefo curricular de las
unidades didacticas.

* Redaccién de las unidades didacticas para cumplir con los propésitos del

madulo.

3.6.2 Segunda categoria. Aspectos conceptuales del médulo
Definicion conceptual

Responde a la seleccién del contenido curricular conceptual de cada
unidad didactica, se valoran aspectos como la pertinencia y la coherencia del
marco conceptual que da sustento tedrico a cada una de los apartados
propuestos del mddulo. Para valorar esta informacion, se divide en dos sub-
categorias: los aprendizajes para el ejercicio ciudadano y las estrategias
metodologicas para desarrollar este aprendizaje, las cuales estan orientadas a

cada contenido curricular de las unidades didacticas del médulo.
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3.6.2.1 Sub-categoria. Aprendizajes para el ejercicio ciudadano

Los aprendizajes ciudadanos son definidos en el mddulo, como todos
aquellos aprendizajes que facultan al estudiante para desempenarse
satisfactoriamente en el contexto democratico, integrando diferentes saberes
(saber ser, saber hacer, saber conocer y saber convivir) (Tobén, 2007). Se orienta
la promocién de las competencias ciudadanas mediante la mediacién pedagogica,
en particular en las practicas de aula, se promocionan aprendizajes hacia la

participacion activa del estudiantado y la convivencia democratica.

Criterios de validacion

» Coherencia de los contenidos curriculares con el propésito de la unidad
didactica.

e Secuencia de contenidos curriculares para comprender los conceptos y
aspectos metodologicos.

* Pertinencia de contenidos curriculares con el desarrollo de aprendizajes
para el ejercicio ciudadano

* Alcance de los contenidos conceptuales para desarrollar la profundidad

tematica de la unidad tematica.
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3.6.2.2 Sub-categoria. Metodologia para el aprendizaje ciudadano

La mediacion pedagdgica es conceptualizada en el médulo de
capacitacion, como el proceso educativo donde el docente establece una serie de
insumos didacticos y pedagdgicos para acercar al estudiante al contenido
curricular de la asignatura, (Gallén y Gémez, 2011). EIl proceso de mediacién
pedagogica es vital en la promocion de los aprendizajes para el ejercicio
ciudadano, ya que las actividades de aula se convierten en espacios en los cuales

se potencializa el fortalecimiento de estos aprendizajes.

Criterios de validacion

« Coherencia de los contenidos curriculares con el propésito de la unidad
didactica.

» Secuencia de contenidos curriculares para comprender los conceptos y
aspectos metodoldgicos.

« Pertinencia de contenidos curriculares con el desarrollo de estrategias
metodoldgicas para el aprendizaje ciudadano.

e Alcance de los contenidos conceptuales para desarrollar la profundidad

tematica de la unidad tematica.
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3.6.3 Tercera categoria. Aspectos metodologicos del médulo

Definicion conceptual

Corresponde a las actividades de mediacion propuestas en el médulo, que
permiten el cumplimiento del objetivo de cada unidad didactica a través del
abordaje adecuado del contenido curricular. Se valoran criterios como coherencia
con el objetivo de la unidad, pertinencia de los recursos didacticos utilizados, la
claridad para operacionalizar la mediacion, creatividad y la valoracion del

contenido curricular en la mediacion del médulo.

3.6.3.1 Sub-categoria. Actividades de mediacion

Las actividades practicas de mediacion favorecen el logro de procesos de
aprendizaje individual y grupal (Iglesias, 2008, p. 24). La mediacién debe
estimular el acercamientd del participante del modulo al contenido curricular del
mismo. La actividad practica debe generar productos y puede ser intercalada en

diferentes momentos del modulo.

Criterios de validacion

» Coherencia de las actividades de mediacién con el propésito de la unidad

didactica
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s Pertinencia de las actividades de mediacién con el abordaje del contenido
tematico.

o Pertinencia de los recursos didacticos propuestos para cada unidad
didéctica

e Coherencia de las actividades de mediacién con el enfoque socio-re

construccionista.

3.6.4 Cuarta categoria. Aspectos de evaluacion del médulo

Definicion conceptual

Corresponde a los aspectos propios del componente curricular de la
evaluacién y establece la coherencia con el objetivo de la unidad didactica, la
pertinencia y claridad de las estrategias y criterios establecidos para la valoracion
del aprendizaje a través del mddulo. Se promueve una valoracion integral del
maodulo, se destacan criterios como la relacion de la estrategia de evaluacion para
establecer el cumplimiento del objetivo de aprendizaje. En los procesos de
evaluacién sistematica que se buscan desarrollar en el mdédulo, se propone la

implementacion de bitéacoras y el desarrollo de un proyecto institucional.
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Criterios de validacién

o Coherencia de las estrategias de evaluaciéon con el propdsito de las
unidades didacticas

¢ Coherencia de las estrategias de evaluacion con las actividades de
mediacién

* Pertinencia de las estrategias de evaluacién con el enfoque curricular socio
re construccionista.

¢ Claridad para operacionalizar las bitdcoras y el desarrollo del proyecto

institucional.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LA INFORMACION DEL PROCESO DE VALIDACION PARA EL
REDISENO DEL MODULO DE CAPACITACION

4.1 Introduccion

El proceso de analisis se desarrollé a partir del contraste de la informacion
recolectada en los procesos de revision documental y los insumos del criterio de
expertos obtenidos en el proceso de validacion del médulo de capacitacion. A
partir de las matrices que organizan insumos se tomaron decisiones conceptuales
y metodoldgicas acerca de los contenidos de las unidades didacticas del médulo
de capacitacion, acorde con los programas de estudio de la asignatura de
Educacion Civica y las tendencias mundiales en temas de formacion de la
ciudadania.

El desarrollo de este capitulo se realiza en dos momentos; un primer
momento que abarca un proceso descriptivo de los principales criterios de los
expertos en relacion con el médulo, un andlisis de estos aportes técnicos en
contraste con la informacion documental revisada y un segundo momento, para

las modificaciones incorporadas al médulo.



75

4.2 Analisis de contenidos y procedimientos para el modulo

Para la toma de decisiones que fundamentan los aspectos conceptuales y
metodoldgicos del modulo dé capacitacion se realizé un analisis de diferentes
insumos bibliograficos, los cuales fueron divididos en cuatro tipos de documentos:
evaluaciones e informes internacionales de formacién ciudadana, informes
nacionales e investigaciones sobre la asignatura de Educacién Civica y la
ciudadania, teoria curricular para orientar el disefio modular y la normativa
nacional e institucional del sistema educativo costarricense. La organizacién y el
analisis de estos documentos se establecid mediante cuatro categorias:
Aprendizaje ciudadanos, participacion ciudadana, convivencia democratica y
criterios técnicos para el disefio curricular.

La organizacién y la valoracion de los insumos documentales se realizé
mediante la utilizacion de matrices de categorias, dichos instrumentos tenian la
finalidad establecer las orientaciones del médulo de capacitacion, con lo que se
pretendia atender la situacion problematica. La funcionalidad es sistematizar la
informaciéon que podia brindar cada uno de los documentos en las cuatro
categorias indicadas y de esta forma dar sostenibilidad a las decisiones tomadas

con relacion al moédulo de capacitacion.



76

4.3 Resultados de la validacion

El proceso de validacion del médulo de capacitacion para docentes se
realizdé con la participacion de seis especialistas del area curricular y de la
asignatura Educacion Civica del Ministerio de Educacion Publica y la Universidad
Estatal a Distancia, los cuales dieron sus criterios técnicos de aspectos
conceptuales y metodoldgicos que se establecen en dicho documento. La
presentacion de estos resultados se organiza en el orden que se estructuro el
instrumento de validacion: aspectos estructurales, aspectos conceptuales,

aspectos metodoldgicos y aspectos de evaluacion del aprendizaje del modulo.

4.3.1 Primera Categoria. Aspectos estructurales del médulo

En esta categoria de la validacion se presenta informacién introductoria
que permite al participante comprender la intencionalidad que tiene la propuesta
del modulo y le indica los procesos metodoldgicos del médulo para realizar el

abordaje y la evaluacion del contenido curricular.
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4.3.1.1 Sub categoria. Paginas preliminares

Criterios de validacion

¢ QOrganizacién de las paginas preliminares del médulo de capacitacion

e Coherencia en la intencionalidad del mddulo para definir la
operacionalizacion

¢ Pertinencia del enfoque curricular con la promocién del aprendizaje

ciudadano.

4.31.2 Sub categoria. Unidades didacticas

Criterios de validacion

e« Secuencia seguida en las unidades didacticas para atender el contenido
curricular del médulo

o Pertinencia de los componentes curriculares con el disefio curricular de las
unidades didacticas.

« Redaccion de las unidades didacticas para cumplir con los propésitos del

maodulo.



Tabla N° 4
Categoria. Aspectos estructurales del modulo
Sub categoria. Paginas preliminares
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Validador 1

las paginas
introductorias es
adecuada,

considero que
posee los
elementos

necesarios para
responder a las
necesidades de

capacitacion e
intencionalidad
educativa que se
procura en el
mddulo. Considero
el enfoque curricular
adecuado para el
dora de insumos a
los docentes en la
promocion del
aprendizaje
ciudadano.

La organizacién de |

Validador 2 Validador 3 Validador 4 Validador 5 Validador 6
La organizacion de |La forma en la |La organizacién | La forma como se | La
las  paginas es |que se ordenany |es adecuada Y |introduce la | intencionalidad
adecuada para | se desarrollan las | favorece la | tematica en [as |del moédulo es
introducir la | paginas metodologia del | paginas clara, la
tematica del médulo | preliminares  es | médulo de | preliminares es | organizacion de
de capacitacion; sin | adecuada. El | capacitaciéon. En | conveniente y el |las paginas
embargo, es | enfoque relacion con el | enfoque curricular iniciales
necesario ser mas | curricular es | enfoque promueve favorece el
concreto a la hora | conveniente con | curricular practicas desarrollo
de establecer la | el tipo de | propuesto, se | educativas metodoldgico
intencionalidad del | aprendizaje que | favorece el | adecuadas para | del moédulo. El
modulo de | se promueve, sin | desarrollo de | fomentar el | enfoque es
capacitacién. Es | embargo es | aprendizaje aprendizaje pertinente y
importante importante ciudadanos, sin | ciudadano. Es | coherente con
reconsiderar el | evidenciar  este | embargo, es | importante lo que se
enfoque curricular | enfoque en el | necesario desarrollar propone en el
del moédulo ya que | modulo de | explicitarlo en la | procesos proceso de
el socio cultural no | capacitacion. metodologia metodolégicos capacitacion.
esta desarrollado en propuesta en el | coherentes con el | Pero no es
la politica educativa. modulo. enfoque curricular. | explicito en la
propuesta
curricular.

Fuente. Elaboracion propia
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Analisis

La validacion indica que la informacion introductoria y las indicaciones
del documento son claras, sin embargo, se solicita como parte de las
recomendaciones ser mas explicito y concreto en las paginas preliminares,
es decir, detallar elementos curriculares como la metodologia, la evaluacion y
la integracion del enfoque curricular de modulo de capacitacion. En esta
primera parte es necesario asegurar la claridad de la articulacion del disefio
modular y los componentes curriculares, para que exista coherencia en el
planteamiento de las orientaciones metodolégicas del proceso de
capacitacion.

En relacion con el enfoque curricular propuesto, tres validadores
consideran el enfoque curricular adecuado para el tipo de aprendizaje que se
desea desarrollar y recomiendan mayor claridad en las posturas tedricas del
enfoque y su articulacion metodoldgica. Es relevante mencionar que tres de
los validadores orientan su recomendacion hacia un cambio de enfoque
curricular del moédulo, argumentando que su integracion debe ser mas
explicita en el abordaje del contenido curricular y mas coherente con la
politica educativa vigente.

En términos generales, se destaca la pertinencia y la coherencia de
las paginas introductorias del médulo en la definicion de la intencionalidad

del modulo.
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Incorporaciones y mejoras al médulo

Se atiende la recomendacion del cambio de enfoque curricular y se
orientan las practicas metodolégicas del médulo a lo indicado en el enfoque
socio-re construccionista.

Las orientaciones metodolégicas y las estrategias de evaluacion
propuestas en el disefio curric.ular del modulo evidencian practicas explicitas
del enfoque curricular como el aprendizaje cooperativo, el trabajo grupal, la
resolucién de problemas, la auto gestién del conocimiento y una orientaciéon
de las estrategias de evaluaciéon formativa, con esto se fortalece el
estudiante como agente de cambio social. Se realizan ajustes en la
redaccion de los apartados de estas paginas previas para dar mayor claridad
a la intencionalidad del médulo en esta etapa introductoria.

A partir de las observaciones, las paginas preliminares se organizaron

de la siguiente forma:

Paginas preliminares

Presentacion

Introduccion

Enfoque curricular socio-re construccionista

Fundamentacion curricular



Metodologia
Perfil de salida ciudadano
* Aprendizaje ciudadano para la participacién activa

» Aprendizaje ciudadano para la convivencia democratica
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Validador 1

Es  importante
considerar
aspectos de la
redaccion  para
dar mayor
claridad a las
unidades
didacticas, las
cuales son
secuenciadas de
forma adecuada
para proceder de
lo tedrico a lo
metodoldgico. En
relacion con los
elementos
curriculares,
estos son
coherentes con el
disefio curricular
modular.

Tabla 5

Categoria. Aspectos estructurales del médulo

Sub categoria. Unidades didacticas

Validador 2 Validador 3 Validador 4 Validador 5

La secuencia de las | El manejo | La secuencia | La forma en la que
unidades didacticas | conceptual y | de las | se presentan los
de capacitacion es | metodoldgico de las | unidades  es | elementos
adecuada para | unidades didacticas | adecuada, curriculares es
cumplir  con el | parece es adecuado | favorece el | coherente para
propdésito del | para desarrollar el | desarrollo del | desarrollar los
modulo. Los | proceso ‘ de | contenido del | propdsitos del
elementos ensefianza y | médulo de la | médulo y la
curriculares son | aprendizaje del | capacitacion. secuencia de las
pertinentes en el | contenido curricular, | Los elementos | unidades

disefio modular de |por lo que su | curriculares didacticas es
esta propuesta. Es | secuencia es | son adecuada. Se
importante ser | coherente. pertinentes recomienda  dar
concreto en la forma para mayor atencion en
en la que se LOS. elementos | yesarrollar la | las unidades
presenta cada eurmiculares o metodologia didacticas a
componente cpheirentes 00_" el propuesta. aspectos que
curricular en las diseno. curricular refieren a |la
unidades didacticas. seleccionado. metodologia.

Fuente. Elaboracion propia

82

Validador 6

Las unidades poseen

una secuencia
adecuada, primero se
establecen criterios
conceptuales  para
comprender
tedricamente el
modulo y
posteriormente,
establece las
orientaciones
metodologicas. Los
componentes
curriculares son
pertinentes, es

importante desarrollar
las instrucciones de
forma clara para cada
elemento curricular.
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Anidlisis

Los seis validadores del médulo consideran adecuada la secuencia de
las unidades didacticas establecida para el abordaje del contenido curricular
del mddulo, se indica como pertinente que se desarrollen dos unidades
didacticas, una referida al desarrollo conceptual del aprendizaje ciudadano y
otra que permita la orientacion de los procesos metodologicos para su
implementacién en el aula.

Los elementos curriculares incluidos en el moédulo son definidos como
adecuados por los validadores, ya que estan apegados a los criterios
tedricos y metodoldgicos en la estructura curricular modular. En relacién con
la redaccion de las unidades didacticas, se recomienda realizar una revision
de la redaccién para establecer mayor claridad en la definicion de cada

apartado y sus respectivas instrucciones.

Incorporaciones y mejoras al moédulo

Se realiza una revisién de la redaccion de las dos unidades didacticas
del médulo de capacitacién para mejorar los conceptos y la claridad con la se
establecen las instrucciones de cada apartado. La secuencia y organizacion
de las unidades didacticas se mantiene como se establecid inicialmente, una

unidad conceptual y una metodolégica. Se conservan los elementos
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curriculares establecidos a partir de lo indicado en el disefio curricular
modular: objetivos, contenido curricular, actividad de mediacion y la
estrategia de evaluacidon; estos elementos fueron valorados como
adecuados por los expertos en el proceso de validacion. Se replantean los
nombres de las unidades didacticas para atender el criterio de validacién
que establece la importancia del contenido conceptual y la metodologia. A
continuacion, se indica el cambio de nombre para las unidades didacticas
que conforman el mddulo:

La primera unidad del modulo de capacitacion cambié su nombre de
“Competencias ciudadanas en contextos educativos” a “Promocion del
aprendizaje ciudadano en el aula, desde la participacion activa y la
convivencia democratica”, las razones para cambiar el nombre corresponden
a criterios técnicos los cuales indican que los docentes costarricenses no
estan muy habituados al concepto de competencia, y por tanto, podria ser
comprendida de mejor forma a partir del aprendizaje para el ejercicio
ciudadano, se delimita dicho proceso de capacitacidn al aula y finalmente, se
ofrece un acercamiento a los dos ejes tematicos de ciudadania desarrollados
a lo largo del estudio.

La segunda unidad del modulo de capacitacion “Estrategia de
ensefianza ECA (exploracién, conocimiento y aplicacién), cambié su nombre
a "Estrategias metodoldgicas para el aprendizaje ciudadano en el aula”. Las
razones del cambio de nombre en esta unidad corresponden a la decision de

brindar una mayor cantidad de insumos de mediacidn referidos al enfoque
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curricular socio-re construccionista, razén por la cual, no solo se desarrolla la
estrategia ECA como parte de la autogestion del conocimiento, sino que se
desarrollan otras estrategias que favorecen este aprendizaje, tales como

trabajos grupales, aprendizaje cooperativo, método de problemas y casos.

4.3.2 Segunda categoria. Aspectos conceptuales del médulo

Esta categoria de la validacion tiene como finalidad realizar una
valoracion conceptual del contenido curricular de las unidades didacticas
para determinar aspectos com.o la coherencia y la pertinencia de los criterios
propuestos para lograr el propodsito de cada unidad didactica. Ademas, se
establece una revision del contenido curricular a partir de criterios de
secuencia y alcance para valorar aspectos propios de la organizacién

curricular.

4.3.2.1 Sub-categoria. Aprendizajes para el ejercicio ciudadano en el

aula

Criterios de validacion

e Coherencia de los contenidos curriculares con el propdsito de la unidad

didactica.
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¢ Secuencia de contenidos curriculares para comprender los conceptos y
aspectos metodolégicos.

« Pertinencia de contenidos curriculares con el desarrollo de aprendizajes
para el ejercicio ciudadano

» Alcance de los contenidos conceptuales para desarrollar la profundidad

tematica de la unidad tematica.

4.3.2.2 Sub-categoria. Metodologia para el aprendizaje ciudadano en el

. aula

Criterios de validacion

e Coherencia de los contenidos curriculares con el propdésito de la unidad
didactica.

e Secuencia de contenidos curriculares para comprender los conceptos y
aspectos metodologicos.

+ Pertinencia de contenidos curriculares con el desarrollo de estrategias
metodologicas para el aprendizaje ciudadano.

« Alcance de los contenidos conceptuales para desarrollar la profundidad

tematica de la unidad tematica.



Validador 1

Tabla 6
Categoria. Aspectos conceptuales del modulo
Sub categoria. Aprendizajes para el ejercicio ciudadano
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Validador2

Los contenidos
curriculares

propuestos para
desarrollar procesos
tedricos de esta
primera unidad de

mddulo son
coherentes y
poseen una
secuencia

adecuada para
atender los
propositos que

persigue el moédulo.
Creo que es
importante  valorar
aspectos
relacionados con la
profundidad con las
que se proyecta el
contenido de |Ia
unidad.

Cuidar aspectos
relacionados con el
alcance de los
contenidos

conceptuales de la
unidad didactica, es

importante
establecer  mayor
profundidad  para
comprender
tedricamente y
metodolégicamente
el modulo de
capacitacion. La
secuencia

propuesta favorece
el aprendizaje.

Validador 3 Validador 4 Validador 5 Validador 6
La  presentacion | El alcance de|Los  contenidos |La forma en la
tematica de esta|los contenidos | curriculares de la | que se aborda el

primera unidad del
modulo es coherente,
pertinente, posee una
secuencia adecuada
de los contenidos
conceptuales.

Cuestionarse si el
alcance propuesto en

el modulo es
adecuado para
cumplir con el
proposito de
capacitacion

docente.

curriculares
conceptuales

debe ser
abordado con
mayor
profundidad. En
aspectos de
secuencia y
pertinencia lo
propuesto es
abordado de
forma

adecuada.

unidad
aprendizajes para

el ejercicio
ciudadano son
secuenciales y
pertinentes con los
objetivos del
modulo, la

profundidad con la
que se aborda el
contenido es
adecuado.

Fuente. Elaboracion propia

contenido
curricular  posee
caracteristicas
que  evidencian
coherencia con lo
que pretende el

maodulo, el
presentar esta
primera  unidad
con orientacion
conceptual

permite

desarrollar los
principales

criterios  tedricos
que favorecen la
comprension  de
este tipo de

aprendizajes.




88

Analisis

En general, la validacion de la primera unidad didactica “Aprendizaje
para el ejercicio ciudadano” es positiva, se indica que la forma como se
presenta el desarrollo tematico favorece la atenciéon del propésito de la
unidad. Se destaca que la secuencia en la presentacién de los contenidos
curriculares es adecuada, pues permite atender los aspectos conceptuales
que se requieren desarrollar en el mddulo para la promocién de este tipo de
aprendizajes en el aula, por ello, la seleccién de estos contenidos es
considerada como pertinente.

Como dato importante se destaca la necesidad de dar mayor
profundidad al contenido conceptual, los validadores, en su mayoria,
recomiendan realizar una valoracién de este aspecto, con la finalidad de dar
mayor claridad al constructo teérico de la unidad, se apela a la idea que el
aprendizaje para el ejercicio ciudadano es un tema muy reciente en el

lenguaje de los docentes de la asignatura de Educacion Civica.

Incorporaciones y mejoras al médulo

Se realiza una revision del alcance del contenido curricular de la
unidad didactica, con la finalidad de establecer mayor profundidad
conceptual en el abordaje de este, se incorpora mayor cantidad de conceptos

sobre aprendizaje ciudadano al integrar definiciones de autores como Tobdn,
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Perrenoud, Villarini, Chaux, Jaramillo; entre otros. Ademas se incorpora una
serie de caracteristicas que benefician la implementacién del aprendizaje

para el ejercicio ciudadano en los espacios de aula y el contexto educativo.



Validador 1

Esta unidad
didactica presenta
un desarrollo
metodoldgico
importante;
embargo,
necesario
desarrollar las
instrucciones de las
diferentes
estrategias con
mayor claridad, de
manera que facilite
su comprension. La
secuencia de estos
contenidos
curriculares es
coherente con lo
que se busca en el
modulo.

sin
es

i

Tabla 7

Categoria. Aspectos conceptuales del médulo
Sub categoria. Metodologia para el aprendizaje ciudadano
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Validador 2

Validador 3

aspecto  que
debilita la  unidad
didactica es el alcance
o profundidad con la
cual se aborda el
contenido  tematico.
Por ser una unidad
que desarrolla
orientaciones

metodoldgicas

necesario que
instrucciones sean
claras, por lo que
debe atenderse este
aspecto con amplitud.

es
las

La coherencia y la
pertinencia son
adecuadas.

La presentacion del
contenido curricular
es coherente con lo
que se  quiere
desarrollar en el
modulo, en
particular con lo
referente - al
proposito de esta
unidad didactica.
Cuidar aspectos
relacionados con la
profundidad
tematica

unidad.

de la

Validador 4

Validador 5

~ Validador 6

Cuidar aspectos
relacionados con
la profundidad
tematica de la
unidad didactica,
la secuencia con

la que se
muestran los
contenidos
curriculares
favorece el
contenido
conceptual y
metodolégico de
la unidad
didactica.

La profundidad
propuesta en el
desarrollo de la
unidad didactica

es adecuada,
ademas la
secuencia de
contenidos
curriculares
propuesta
favorece el

cumplimiento del
objetivo de Ila
unidad, la
presentacion de
estos contenidos
es coherente.

Fuente. Elaboracion propia

La secuencia de

los contenidos
curriculares de la
unidad es
coherente y
ademas la
seleccion de
tematica
propuesta es
coherente para la
orientacion
metodoldgica de
la unidad
didactica.




91

Analisis

En las validaciones se indica que en la segunda unidad didactica
“Metodologia para el aprendizaje ciudadano” , la forma como se presenta el
contenido curricular posee una secuencia adecuada y es coherente con el
proposito de dicha unidad. Las estrategias presentadas son valoradas como
indicadas y beneficiosas para desarrollar este tipo de aprendizaje en el aula;
es decir, va mas alla del desarrollo académico de los estudiantes, responde a
una orientacion mas actitudinal para la participacién ciudadana y la
convivencia democratica en la sociedad.

Cuatro de los validadores del médulo recomiendan una revision de los
conceptos y criterios que permiten operacionalizar cada una de las
estrategias en el aula, se propone una revision de la profundidad con la que

se abordan las tematicas

Incorporaciones y mejoras al moédulo

Se realiza una valoracién de la profundidad con la que se presenta el
abordaje de las estrategias metodolégicas para promover el aprendizaje
ciudadano, se establece mayor claridad en las instrucciones para
operacionalizar cada estrategia de mediacién. Aunque la secuencia fue

indicada como adecuada en la validacién, se reorganiza la unidad y se
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ordenan las estrategias metodologicas en coherencia con el enfoque
curricular socio-re construccionista.

A continuacion, se indica la organizacion de las estrategias de
mediacion para el desarrollo del aprendizaje ciudadano, propuesta en la

segunda unidad didactica del médulo de capacitacion:

e Estrategia ECA (exploracion, conocimiento y aplicacion)
» Trabajo grupal y el aprendizaje cooperativo

« Meétodo de situaciones o casos.

4.3.3 Tercera Categoria. Aspectos metodolégicos del médulo

Para la validacion de esta categoria se consideran aspectos propios
de la mediacion del contenido curricular, se valora la coherencia y la
pertinencia de las actividades de mediacion propuestas, en correspondencia
con el propédsito que se persigue en cada unidad didactica y el enfoque

curricular del modulo.
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4.3.3.1 Sub categoria. Actividades de mediacion

Criterios de validacion

Coherencia de las actividades de mediacién con el propésito de la unidad

didactica

¢ Pertinencia de las actividades de mediacién para abordar el contenido
tematico.

¢ Pertinencia de los recursos didacticos propuestos para cada unidad
didactica

¢ Coherencia de las actividades de mediacién con el enfoque socio-re

construccionista.



Validador 1

Categoria. Aspectos metodolégicos del médulo

Tabla 8

Sub categoria. Actividades de mediacion

Validador 2

La mediacion
propuesta en el
modulo de

capacitacion es
coherente para
abordar los
contenidos

curriculares
seleccionados en
las unidades
didacticas y las
actividades son
coherentes con los
principios
metodoldgicos del
enfoque curricular.

Es necesario hacer
mas evidente el
comportamiento de los
elementos curriculares

bajo el enfoque
curricular  propuesto.
Los recursos

didacticos pueden ser
mejor utilizados en el

abordaje del
contenido. La
metodologia

propuesta en las
actividades de
mediacion es
coherente con la
promocion del

aprendizaje ciudadano
pero falta evidenciar
caracteristicas del
enfoque.
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Validador 3 Validador 4 Validador 5 Validador 6

La propuesta | Es necesario integrar | La metodologia | Las  actividades |
metodolégica mayor cantidad de | que se propone | de mediacion son
permite cumplir con | recursos  didacticos | en el médulo es | coherentes y
el proposito de las | para favorecer el | coherente con el | pertinentes para
unidades aprendizaje enfoque atender el
didacticas, se | ciudadano, las | curricular y las | abordaje del
destaca como | actividades de | actividades: que | contenido de las
importante el | mediacion permiten | se proponen | unidades

esfuerzo cumplir  con los | favorecen el | didacticas, se
metodolégico por | propdsitos definidos | aprendizaje sugiere realizar
acercar la|en el médulo. En |ciudadano y son | una mejor
propuesta a los |relacion  con el | coherentes con el | articulacion  del
principios enfoque  curricular, | propésito del | enfoque

establecidos en el | seria importante | médulo de | curricular con las
enfoque curricular | atender la | capacitacion. estrategias de
propuesto, los | recomendacion  del mediacion y dar
recursos son | cambio de enfoque, mejor uso a los
adecuados  para |de manera que, la recursos

promover el | presentacion de esta didacticos que se

aprendizaje.

concepcion curricular
sea mas explicita en
la metodologia.

Fuente. Elaboracion propia

indican en el

modulo.
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Analisis

Como aspecto importante en la validacion se destaca que los criterios
metodoldgicos del médulo de capacitacion son coherentes y pertinentes para
cumplir con el abordaje de los contenidos curriculares de las unidades
didacticas, tres de los criterios técnicos al igual que en las valoraciones de
las pdginas preliminares, sefalan la necesidad de cambiar el enfoque
curricular o hacer explicito el enf_oque socio-cultural en la metodologia que se
propone en el modulo. Se indica la importancia de realizar una mejor
articulacion de los recursos didacticos con la propuesta metodolégica. Es
necesario realizar una revisién de las instrucciones establecidas para cada
actividad, de manera que, sean mas operacionalizadas en el desarrollo del

maodulo.

Incorporaciones y mejoras al modulo

En el mddulo de capacitacion docente se incorporaron las
recomendaciones orientadas a dar mayor claridad en la operacionalizacion
de las actividades de mediacion, por lo que se realiza una revision de
aspectos como las instrucciones y la redaccién de las mismas, de igual forma
se establece una valoracion de los recursos didacticos con la finalidad de
que sean pertinentes para el cumplimiento de los propésitos de las unidades

didacticas. Dentro de la vision del enfoque curricular, se reestructuran las
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actividades de mediacion a partif de lo que establece la concepcidn socio-re
construccionista, por ello, se fortalecen las actividades direccionadas al
aprendizaje cooperativo y la autogestion del conocimiento. Se incorpora a la
metodologia del modulo de capacitacion un apoyo virtual para integrar
recursos didacticos que favorezcan el abordaje y la compresion de las
unidades didacticas. Entre las actividades de mediacion propuestas se

determinan las siguientes:

Video recomendado

 Acercamiento conceptual

Actividades de mediacion

4.3.4 Cuarta categoria. Aspectos de evaluacion del médulo

En esta categoria se validan aspectos propios del proceso de
evaluacion de las unidades didacticas del médulo, por lo que se valoran las
estrategias propuestas para determinar el nivel de cumplimiento del propésito
y el acercamiento al enfoque curricular, se determina la coherencia entre
aspectos como el proposito de la unidad, la actividad de mediaciéon y la

estrategia de evaluacion.
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Criterios de validacion

e Coherencia de las estrategias de evaluacion con el propésito de las

unidades didacticas

o« Coherencia de las estrategias de evaluacion con las actividades de
mediacion

e Pertinencia de las estrategias de evaluacion con el enfoque curricular.

e Claridad para operacionalizar las bitadcoras y el desarrollo del proyecto

institucional



Validador 1
Las actividades de
evaluacion propuestas
permiten  valorar el
cumplimiento de los
propésitos de las

unidades didacticas. En
relacion con el enfoque

curricular, hay un
acercamiento
importante  desde la

propuesta de evaluacion
formativa del mddulo.
Es necesario establecer

las orientaciones
metodoldgicas para
utilizar de forma
adecuada las
actividades de
“autoevaluacion y

coevaluacion.

Tabla 9

Categoria. Aspectos de evaluacion
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Validador 2

Las estrategias de

evaluacién permiten

valorar el
cumplimiento del
proposito de las

unidades didacticas y
es necesario articular
de forma adecuada la

propuesta de
evaluacion con el
enfoque curricular, es
necesario hacer
evidente el sentido
formativo del médulo.
Es importante
establecer mayor
claridad en las
instrucciones para
evaluar las unidades
didacticas

Validador 3

La evaluaciéon es
coherente con el

enfoque
curricular 'y la
metodologia

propuesta en el
maodulo de
capacitacion.

Desarrollar mayor
claridad en |la
utilizacion de las

bitacoras y su
respectiva
articulacion  con
el proyecto
institucional que
se propone al
final del
documento.

Validador 4

Validador 5

Existe coherencia
de las estrategias
de evaluacion con
el propdsito de las
unidades

didacticas y se

promueve la
evaluacion
formativa del

maodulo, lo que es
coherente con el
enfoque curricular
propuesto. Es
importante
establecer la linea
metodoldgica para
articular las
bitacoras a la
planificacion.

La evaluacion para
valorar las estrategias
de mediacion en el
cumplimiento del
proposito de las
unidades didacticas
es adecuada, la
evaluaciébn que se
propone en el madulo

promueve la
dimensiéon formativa
del proceso de
capacitacion. Sin

embargo, me parece

que las estrategias
propuestas aunque
son de caracter
formativo no son
coherentes con el
enfoque curricular
propuesto en el
maodulo.

Validador 6

Si hay
coherencia y
pertinencia y
entre la
propuesta  de
evaluacion y el
propdsito de las

unidades
didacticas.
Ademas hay
elementos
importantes del
enfoque
curricular, sin
embargo, no
evidencio
caracteristicas
propias del
enfoque.

Fuente. Elaboracion propia
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Analisis

En la validacién se indica que se evidencian elementos coherentes con la
dimensién cualitativa del aprendizaje, se destaca que las estrategias de
evaluacion favorecen la evaluacion formativa, sin embargo, tres validadores
indican la falta coherencia entre el enfoque curricular, la metodologia propuesta y
las estrategias de evaluacion de las unidades didacticas. Las recomendaciones
que se proponen también indican realizar mejoras de redaccion en las

instrucciones de las estrategias de evaluacion.
Incorporaciones y mejoras al médulo

Se realiza una revision de la redaccion de las instrucciones para establecer
mayor claridad en las estrategias de evaluacion de las unidades didacticas. Se
replantean las estrategias en correspondencia con el cambio de enfoque curricular
que se realizé en el modulo, para valorar las diferentes actividades de mediacion
se incluyen estrategias de evaluacion formativa como la coevaluacion y la
autoevaluacion. Como estrategia de autoevaluacion se utilizan bitdcoras y para la

coevaluacion se propone el desarrollo de foros virtuales.

9 Coevaluacion-Foro virtual

@ Autoevaluacion-Bitdcoras
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CAPITULO V
CONCLUSIONES

El aprendizaje ciudadano ha tomado gran relevancia dentro de los
sistemas educativos alrededor del mundo, motivo por el cual, se han
integrado en los cum‘cuios internacionales, procesos de ensefanza y
aprendizaje que capacitan a los estudiantes para integrarse
satisfactoriamente a la sociedad democratica. Este tipo de aprendizaje ha
trascendido los procesos normativos y el sufragio como sostenibilidad del
sistema politico, a una condicion de vida donde los individuos adquieran
conocimientos, habilidades y destrezas para la convivencia en democracia.

El sistema educativo costarricense desarrolla los procesos de
ensefianza y aprendizaje ciudadano mediante una asignatura especifica del
curriculo nacional, pero no establece el abordaje de este tipo de aprendizaje
de forma integrada a otras asignaturas o como eje transversal en todo el
curriculo. La orientacion curricular asumida limita el trascender del
aprendizaje ciudadano a contextos de cotidianidad, donde los estudiantes
puedan dimensionar cdmo se promocionan estos aprendizajes a partir de sus
relaciones vivenciales con los qemés.

Los programas de estudio de Educacién Civica de Tercer Ciclo y
Educacién Diversificada poseen una orientacion curricular de los
aprendizajes ciudadanos diferente a lo establecido en el contexto

internacional, ya que para la promocion de este tipo de aprendizajes, se
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enmarcan los procesos curriculares desde tres ejes tematicos: conocimiento
ciudadano, participacién ciudadana activa y convivencia democratica. Lo
anterior denota que no existe una definicion clara entre lo que se pretende
desarrollar a partir del foﬁalecirﬁiento del aprendizaje ciudadano y la visidn
tradicional de una asignatura que no trasciende el contenido curricular
conceptual y procedimental.

Para potenciar los procesos de aprendizaje desarrollados con la
reforma “Etica, Estética y ciudadania” en particular, en la asignatura de
Educacion Civica, es necesario realizar una evaluacion del programa de
estudio implementado en el afo 2009, en el cual, es importante considerar
aspectos conceptuales, metodolégicos y de evaluacién para valorar cuél ha
sido el impacto en el aprendizaje ciudadano en los centros educativos. De la
misma forma, es importante establecer evaluaciones de los docentes de la
asignatura de Educacion Civica, para determinar fortalezas y limitaciones
que pudieran dar insumos importantes para establecer planes de
capacitacion que fortalezcan el cambio en la dinamica pretendido en la
asignatura.

Se destaca la importancia de incorporar el sistema educativo nacional
en el Sistema Regional para el Desarrollo y Evaluacién de Competencias
Ciudadanas, para que junto con paises como Colombia, Chile, México,
Guatemala, Paraguay y Republica Dominicana se establezcan procesos de
cooperacion que permitan compartir experiencias educativas para lograr el

fortalecimiento curricular. Ademas se indica la necesidad de participar en
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procesos de evaluacién internacional para la valoracion del aprendizaje
ciudadano, de manera que, estos insumos permitan fortalecer la estructura
curricular y las politicas educativas en esta area.

Los programas de estudio de Educacion Civica reformados a partir del
ano 2009, requieren de mayor cantidad de procesos de actualizacion
docente, el Cuarto Informe del Estado de la Educacion indica que los
docentes expresan que se requieren capacitaciones en las cuales se brinden
insumos metodologicos para promocionar los aprendizajes ciudadanos en el
aula.

En relacidon con lo anterior, para atender la situacion problematica de
este estudio se elaboré un modulo de capacitacion dirigido a docentes de la
asignatura de Educacién Civica, con la finalidad de brindarle insumos
conceptuales y metodoldgicos para abordar el aprendizaje para el ejercicio
ciudadano en el aula. De dicho proceso de planificacion y disefio curricular
se concluye sobre aspectos relacionados con el perfil de salida, enfoque
curricular y los insumos metodoldgicos para la promociéon de aprendizajes
para el ejercicio ciudadano.

El perfil de salida ciudadano que se pretende se promueve a través de
la propuesta curricular en las aulas y responde a un acercamiento hacia las
politicas educativas del contexto internacional relacionadas con el
aprendizaje para el ejercicio ciudadano, orientando de este modo, el proceso
de formaciodn hacia la participacion activa y la convivencia democratica, por lo

que la propuesta se direcciona a trascender el simple abordaje de contenido
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curricular de una asignatura y pretende potencializar, mediante las practicas
de aula, un aprendizaje cotidiano y vivencia de la vida en democracia.

El enfoque socio-reconstruccionista propuesto que orienta el
desarrollo metodoldgico del modulo de capacitacion, es adecuado para la
promocion del aprendizaje ciudadano por la presencia importante del
contexto socio cultural en las vivencias diarias de aula, en el centro educativo
y la comunidad; este enfoque posee alcances importantes en los sistema
educativo, ya que, desde esta concepcion, se visualiza al estudiante como
un agente de cambio y de transformacion social. Para dar sostenibilidad
disciplinar al médulo de capacitacion, en concordancia con el enfoque
curricular seleccionado, se incorporaron fundamentos filosoficos partiendo de
lo establecido en los fines de la educacién costarricense, asi como los
sociolégicos destacando la importancia de la propuesta curricular en su
aporte a la sociedad y su relacion con la escuela y por dltimo, el
sicopedagdgico referido a la promocion de la autonomia en el aprendizaje a
partir del principio “aprender a aprender”.

Con respecto a la importancia del enfoque socio-reconstruccionista en
el sistema educativo nacional, es necesario el fortalecimiento y la
permanencia de proyectds ministeriales como: Manuales de convivencia,
Gobiernos estudiantiles, Festival Estudiantil de las Artes, Juegos Nacionales
Estudiantiles; entre otros, ya que permiten desarrollar una relacién
importante entre los estudiantes vy la institucion, lo que mejora la pertenencia

de los jovenes con el centro educativo, esto estimula la participacion
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ciudadana y la convivencia democratica, seguin como lo indica el informe de
la Evaluacion Internacion ICCS 20009.

El médulo de capacitacion para docentes de Educacion Civica brinda
insumos metodologicos para la mediacion del contenido curricular que estan
orientados desde el enfoque socio-reconstruccionista. Se promueve el
desarrollo de trabajos grupales que estimulen el aprendizaje cooperativo, la
autogestion del conocimiento por parte del estudiante, al desarrollar la
estrategia de ensefanza ECA (exploracion, conocimiento y aplicacién), y
finalmente, mediante el método de casos se promueve una integracion del
acto educativo a la realidad del contexto en el cual estd inmerso el
estudiante. Las estrategias de mediacion propuestas son adecuadas para
replicarlas en las aulas, ya que su implementacion no afecta el abordaje del
contenido curricular de la asignatura y a la vez, permea al estudiante con
conocimientos, habilidades y destrezas para la vida en democracia.

Las estrategias de evaluacion propuestas van mas alla de la
dimensién sumativa de un proceso de medicion y trasciende en coherencia
con el enfoque curricular a .la valoraciéon formativa del proceso de
capacitacion, por lo que se implementan estrategias de autoevaluacion y
coevaluacion. Con esto se pretende que el participante del moddulo
desarrolle un criterio del aprendizaje para el ejercicio ciudadano cotidiano, el
cual va mas alla del desarrollo de un programa de estudio de una asignatura.

Para desarrollar el componente evaluativo en el modulo de capacitacion, se
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integro el desarrollo de procesos de coevaluacién mediante foros virtuales y

de autoevaluacion mediante el seguimiento del trabajo a través de bitacoras.
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Presentacion

El sistema educativo juega un papel muy importante en la formacion del aprendizaje
para el ejercicio de la ciudadania, por tanto, los centros educativos de Ill ciclo y Educacion Diversi-
ficada tienen una gran responsabilidad, ya que se convierten en espacios idoneos para el gran

desafio de educar para la vida en democracia.

El médulo de capacitacion para docentes de Educacion Civica responde al objetivo de
fortalecer en la educacién media costarricense una cultura de aprendizaje ciudadano que favorez-
ca la participacion ciudadana y la convivencia democratica en la sociedad costarricense. Este
modulo es el producto de un proceso de analisis del aprendizaje ciudadano en el contexto

nacional y de la valoracién de diferentes experiencias internacionales.

Esta propuesta curricular busca brindar insumos metodolégicos a los docentes de Edu-
cacion Civica, para que desarrollen practicas pedagogicas y didacticas que favorezcan la promo-
cion del aprendizaje ciudadano en la cotidianidad del estudiante y trascienda la perspectiva tradi-

cional del abordaje del contenido curricular conceptual de una asignatura.

Es importante indicar que el desarrollo de este médulo no interfiere con el abordaje de

las unidades didacticas del programa de estudio de Educacién Civica, sino por el contrario, es una



propuesta curricular dirigida hacia el elemento curricular de la mediacién pedagdgica en el aula,

la cual es planificada y desarrollada por el docente.

Este proceso metodolégico en el médulo de capacitacion esta orientado desde el enfo-
que curricular socio-reconstruccionista y se encuentra articulado con los ejes tematicos partici-

pacion ciudadana activa y convivencia democratica.

Con este apoyo curricular, se espera lograr un aporte significativo en la implementacion
del programa de estudio de Educacion Civica y en general, a la dinémica utilizada en el abordaje
del conocimiento civico en el aula; asimismo, este médulo de capacitacion busca potenciar la
reforma realizada en la asignatura en el 2009y a la vez, pretende acercarse al enfoque internacion-

al de aprendizaje ciudadano y fortalecimiento del sistema democrético.
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Introduccion

Bienvenidos al médulo de capacitacion “EL EJERCICIO CIUDADANO EN EDUCACION
MEDIA", el cual brinda orientaciones y recomendaciones a los docentes de Educacion Civica para
potencializar aprendizajes que permitan la participacion activa y la convivencia democratica, a
través de la mediacidon pedagdgica de los contenidos curriculares del programa de estudio de

Educacion Civica.

Esta propuesta curricular orienta los procesos metodolégicos para el abordaje del
contenido curricular en el enfoque socio-reconstruccionista; razon por la cual, se destaca laimpor-
tancia del contexto socio cultural y Ia relacion entre estudiantes para promover el aprendizaje

ciudadano.

El contenido curricular del médulo parte de la conceptualizacion del aprendizaje
ciudadano y suimportancia en el contexto educativo, el desarrollo de aprendizajes para la partici-
pacion ciudadana y la convivencia democratica y estrategias metodoldgicas para abordar y
potenciar este tipo de aprendizajes en el aula. Los procesos de mediacion en el mddulo de
capacitacion favorecen el desarrollo de actividades y técnicas que permiten auto gestionar el
conocimiento y potenciar el aprendizaje cooperativo en las practicas de aula. Las estrategias de
evaluacion y los procesos de mediacion, en coherencia con el enfoque curricular, se establecen

desde una perspectiva formativa.



El médulo estad conformado por dos grandes apartados: el primer apartado corresponde

a la fundamentacion tedrica y metodoldgica de la propuesta curricular. El segundo apartado es

donde se presentan las dos unidades didacticas que conforman la organizacién curricular del

contenido:

Mddulo de capacitacion
docente

APRENDIZAJES PARA EL
EJERCICIO CIUDADANO EN
EDUCACION MEDIA

>

b

| Unidad didactica

Promocidn del aprendizaje
ciudadano en el aula, desde la
participacion activa y la convivencia
democrética.

Il Unidad didactica

Estrategias metodoldgicas para la
promocion del aprendizaje
ciudadano en el aula.

“La formacién de la ciudadania es responsabilidad de todos,

fortalezcamos nuestra sociedad democrdtica”

Enfoque curricular Socio-reconstruccionista

El enfoque curricular se puede conceptualizar como el “conjunto formado por
los distintos puntos de vista de |a realidad, las relaciones entre los elementos del
curriculo, la organizacion que se realice del curriculo con base en ellos y los
distintos fundamentos tedricos” (Jiménez, 2008, p.63). Es decir, las decisiones de
estructura, organizacion y accion estan direccionadas hacia criterios teéricos y
técnicos consecuentes con el propésito educativo y el contexto del estudiante.



Video Pedagdgica social https://www.youtube.com/watch?v=GN_MalLdATEA

El enfoque curricular socio-reconstruccionista tiene su base epistemolégica en la co
rriente filosofica del pragmatismo, por lo que concentra sus procesos educativos en las vivencias
diarias y las experiencias adquiridas en el contexto social. Desde esta orientacion, el conocimiento
es concebido como un producto que se reproduce y se transforma en espacios comunes de la

sociedad mediante criterios funcionales y utilitarios (Rodriguez, 2001).

El enfoque curricular socio-reconstruccionista se enmarca dentro de la perspectiva de la
pedagdgica social, la cual promueve el abordaje de contenidos curriculares y valores que favorez-
can el mejoramiento de la sociedad. Las practicas educativas dentro este enfoque, permiten
confrontar al estudiante con situaciones reales, ademas de desarrollarle habilidades para apren-
der a pensar a partir de su realidad, potencializan la resolucién de problemas y la autogestion de

los procesos cognitivos para converger en la transformacion del mundo (Posner, 1998).

El desarrollo de los procesos de mediacién del médulo en coherencia con el enfoque
curricular, parte de la realidad del aula y del centro educativo en la cual se desenvuelve el docente.
Esta concepcién del curriculo tiene entre sus postulados, la transformacién del acto educativo en
un proceso de socializacion, por lo que la interaccion de la persona con la sociedad es preponder-
ante en la organizacion y en el comportamiento de los elementos curriculares, por lo que se
favorece “la vivencia social como préctica de la democracia y como forma de vida en la que se rea

firman los valores éticos, morales, estéticos y ciudadanos, en el marco del respeto y la tolerancia

m-‘



que garantice la justicia social, la cultura de paz y el fortalecimiento de la identidad nacional” (MEP,

2009, p.18)

Este enfoque curricular tiene como elemento esencial el contexto socio cultural, y por
ello, sus procesos de ensefanza y aprendizaje parten de la realidad del estudiante y sus vivencias
cotidianas, por lo que propicia el cambio social. La metodologia de este enfoque se orienta a la
construccion del aprendizaje a partir de la interaccion social; razén por la cual, se implementa
dentro de sus practicas educativas el trabajo grupal y su evaluacion se plantea en una concepcion
humanista y procesual (Bolahos y Molina, 2007). Con respecto a sus practicas educativas, se
favorece la sociabilidad y se promueve la utilizacién de recursos didacticos provenientes del
entorno, es decir, "Se toma en cuenta para la planificacion y ejecucion del curriculo el conocimien-
to de la realidad y la problematica de la comunidad y la interacciéon permanente que existe entre

el individuo y su entorno sociocultural”. (MEP, 2009, pag. 18)

El aprendizaje es definido como un proceso individual y colectivo que se desarrolla en la
cotidianidad del individuo, y tiene como elemento principal el aprendizaje social. El estudiante
es concebido como un agente de cambio social quien puede interactuar en el contexto sociocul-

tural en el cual se desenvuelve (Bolanos y Molina, 2007).



Fundamentacion

El médulo de capacitacién docente sustenta su fundamentaciéon filoséfica a partir de lo

establecido en los Fines de la Educacion Costarricense en el articulo 2, incisos a, by ¢ que establece:

a) La formacion de ciudadanos amantes de su Patria, conscientes de sus deberes, de sus
derechos y de sus libertades fundamentales, con profundo sentido de responsabilidad y
de respeto a la dignidad humana;

b) Contribuir al desenvolvimiento pleno de la personalidad humana;

¢) Formar ciudadanos para una democracia en que se concilien los intereses del individuo

con los de la comunidad (Asamblea Legislativa de Costa Rica, 1957, p.1).

El médulo de capacitacion pretende brindar a los docentes de Educacion Civica herramien-
tas metodoldgicas para el abordaje del contenido curricular de la asignatura y que trascienda a la
formacion de seres humanos criticos, reflexivos y participativos, estudiantes con habilidades y
destrezas que les permita desenvolverse en contextos ciudadanos de forma satisfactoria y puedan
aportar desde su concepcion axioldgica para fortalecer la sociedad democratica y robustecer el siste-
ma politico. Este proceso de actualizacién docente esta permeado del desarrollo de la dimensién
actitudinal y promueve valores como la igualdad, la paz, el respeto, la solidaridad, la tolerancia y la

empatia en los contextos de aula.

La promocion del aprendizaje para el ejercicio ciudadano valora el acto educativo como un
espacio que favorece la calidad de vida de la sociedad democratica, por lo que destaca la interaccion

social, la relacidn constante y permanente entre los contextos del aula y la sociedad. Las practicas



educativas favorecen la experimentacion y la contextualizacion para potencializar los procesos de

aprendizaje.

En esta fundamentacion sociolégica se destaca el aporte que este proceso de actualizacion
docente podria tener sobre la dindmica de las lecciones de Educacion Civica, en el centro educativo
y los beneficios en la sociedad costarricense. Alfaro y Badilla {2007) indican que “...un mayor grado
de escolaridad hace que los ciudadanos participen mas activamente en la vida social y politica de un

pais” (p. 138).

Lo anterior refleja la importancia de establecer relaciones adecuadas entre la escuela y la
sociedad, este tipo de formacion para la vida en democracia tiene un impacto significativo en la
poblacion estudiantil a la cual va dirigida, puesto que, estos estudiantes, en su mayoria, al finalizar su
proceso educativo se incorporan ala vida democrética en su totalidad; es decir, podran acceder a sus
derechos politicos, y esto les demanda una gran responsabilidad ciudadana para fortalecer el siste-

ma politico costarricense y desarrollar habilidades para la convivencia democratica.

El fundamento sicopedagdgico del médulo de capacitacion busca desarrollar en el estudi-
antado habilidades para“aprender a aprender”, y tiene como finalidad el desarrollo de procesos de

ensenanza que propicien estudiantes mas autonomos.

Es importante dotar de herramientas cognitivas a los aprendices, de manera que les permita
desempenarse en diferentes contextos atendiendo a las realidades cotidianas. Al respecto, Diaz
(1999) menciona que “Aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar en la forma en que se
aprende y actuar en consecuencia, auto regulando el propio proceso de aprendizaje mediante el uso

de estrategias flexibles y apropiadas que se transfieren y adaptan a nuevas situaciones” (pp. 11-12).



Metodologia

La metodologia propuesta en el médulo permite a los participantes mantener un acercam-
iento constante al contenido curricular propuesto y de este modo, desarrollar procesos de actu-
alizacion a través de estrategias mediacion que estén cercanas a la realidad de los docentes en el
centro educativoy a la cotidianidad del aula. Las actividades de mediacién del modulo conllevan a
procesos diagnoésticos en el centro educativo y planificacion de procesos de aula que permiten a los
docentes adquirir insumos y herramientas para mejorar el abordaje de la asignatura de Educacion
Civica y paralelamente, promocionar los aprendizajes ciudadanos para la participacién ciudadanay

la convivencia democratica.

El médulo de capacitacion posee una concepcion tedrico-practica; es decir, establece una
propuesta metodoldgica para el abordaje del contenido curricular que trata de acercar el contenido
del médulo a la realidad que vive diariamente el docente de Educacion Civica; por esta razon, se
enfoca en establecer de manera explicita e implicita aspectos del enfoque socio-reconstruccionista,
los cuales se desarrollan en diferentes momentos de la mediacion y la evaluacion de las unidades,
posee espacios de reflexion de experiencias ciudadanas de centro educativo y aula mediante foros,

lo que favorece la construccion colectiva del aprendizaje y a su vez la coevaluacion del aprendizaje.

El modulo puede ser implementado en grupos de 20 participantes de forma presencial o
virtual con el apoyo de un tutor que marque los tiempos y pautas de trabajo para cada unidad
didactica, esta figura del tutor es la responsable de orientar las reflexiones del contenido y experien-
cias ciudadanas en los foros, de igual forma retroalimenta los productos que se solicitan mediante

las estrategias de mediacion.



En esta propuesta curricular el planteamiento de los propositos de las unidades didacti-
cas responde a las necesidades de la sociedad y en particular a situaciones cotidianas de los
centros educativos, por lo que estan direccionados hacia el cambio social, parten de la reflexion
de la realidad del contexto, pretenden la transformacion y el aporte positivo hacia la sociedad en

la cual estan inmersos, con lo que se pretende responder al enfoque curricular seleccionado.

Las actividades de mediacién parten del trabajo individual del participante y la confor-
macién de equipos de trabajo, la dinamica de mediacion del médulo se constituye de diversos
momentos que estimulan en los participantes aprendizajes de tipo conceptual, procedimental y
por la naturaleza del constructo del médulo actitudinal, para lo cual se establecen en las unidades
didacticas estrategias de acercamiento conceptual para el abordaje de las tematicas mediante el
andlisis de recursos audiovisuales y el desarrollo de ejercicios individuales, la integracion del
participante a su contexto de aula y centro educativo se establece mediante actividades de
mediacién de diagndstico y de planificacion. Para orientar las diferentes actividades en las

unidades didacticas se establece la siguiente simbologia:

Video recomendado

ﬁ Acercamiento conceptual

“; Actividades de mediacion

La evaluacion parte de procesos de coevaluacion para la construccién y reconstruccion

de los aprendizajes contenidos en cada unidad mediante foros y la reflexion del crecimiento

==
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profesional de los docentes participantes en el proceso de capacitacion se desarrolla mediante la
utilizacion de las bitacoras. Para orientar los momentos de evaluacion en las unidades didacticas

se establece la siguiente simbologia:

e Coevaluacion-Foro virtual
Autoevaluacion-Bitacoras

El médulo de capacitacion docente esta compuesto por un apartado introductorio
donde se describe el enfoque curricular, la metodologia y el perfil ciudadano que se pretende
formar en el estudiantado; ademas este proceso de actualizacion docente se implementa medi-
ante el desarrollo de dos unidades didacticas: “Estrategias metodolégicas para la promocion del
aprendizaje ciudadano en el aula”y “Estrategias metodoldgicas para la promocién del aprendizaje
ciudadano en el aula”. Su abordaje esta previsto en un periodo de 40 horas distribuidas en cuatro

semanas.



UNIDAD DIDACTICA: PROMOCION DEL APRENDIZAJE

CIUDADANO EN EL AULA, DESDE LA PERIODO:
PARTICIPACION ACTIVA Y LA CONVIVENCIA DOS SEMANAS - 20 HORAS
DEMOCRATICA
SEMANA 1
Introduccion a la unidad 2 horas
Actividades de acercamiento conceptual 5 horas
Foros 2 horas
SEMANA 2
Actividades de mediacion 9 horas
Bitacoras 2 horas

UNIDAD DIDACTICA: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PERIODO:
PARA LA PROMOCION DEL APRENDIZAJE CIUDADANO DOS SEMANAS - 20 HORAS
EN EL AULA
SEMANA 3
Introduccion a la unidad 2 horas
Actividades de acercamiento conceptual 5 horas
Foros 2 horas
SEMANA 4
Actividades de mediacién 9 horas
Bitacoras 2 horas
Total 40 horas




Perfil de salida ciudadano

Para establecer el perfil de salida al cual se orienta el proceso de aprendizaje ciudadano
de la propuesta curricular, se parte de lo indicado por la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos (OCDE) y el Gobierno espanol, donde destaca los ejes tematicos hacia
donde se deben direccionar los procesos educativos para el ejercicio ciudadano, de los cuales,
para el desarrollo del médulo de capacitacion se destacan la participacion activa y la convivencia
democratica. La participacion activa se conceptualizada como las “habilidades para la plena
participacion del ciudadano contemporaneo en aspectos fundamentales de la vida civica, como
la participacién politica, social y econémica” y la convivencia democratica es la“valoracién de
pluralidad, diversidad y participacién del «otro» como elementos claves para la convivencia

democratica en la vida moderna” (MEC, 2005, p.105).

El perfil de salida ciudadano que se pretende formar busca la comunién y la articulacién
constante de conocimientos sobre contenidos politicos, las formas de participacion ciudadana,
las habilidades y destrezas para vivir en una sociedad. Lo que refleja es el accionar diario del
estudiante en el contexto democrético; es decir, en este proceso cognitivo se integran los difer-
entes tipos de aprendizaje ciudadano para pensar, hablar, tomar decisiones, relacionarse con sus

pares y comportarse en la sociedad (Ruiz y Chaux, 2005).

El perfil de ciudadano que el médulo de capacitacion pretende potenciar en el aula, se
organiza a partir de los ejes tematicos participacién activa y convivencia democrética y se clasifi-

can en desempenos ciudadanos cognitivos, emocionales y comunicacionales.

Desempenos cognitivos: corresponde a la percepcién que el ciudadano tiene de las

diferentes situaciones y contextos en los que se desenvuelve.
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Desempenos emocionales: refieren a las capacidades para identificar y generar
respuestas constructivas ante las emociones y el entorno.
Desempenos comunicacionales: son las habilidades para establecer relaciones de

dialogo constructivo con otras personas (Ruiz y Chaux, 2005).

Aprendizaje ciudadano para la participacién activa

Desempenos cognitivos

- Emplea su aprendizaje ciudadano en los diferentes contextos donde se desenvuelve.

- Analiza las diferentes situaciones sociales y politicas desde un pensamiento de ciudadano
critico y democratico.

- Se interesa por comprender la realidad social del pais y la vida politica nacional.

- Toma decisiones ciudadanas que benefician la vida en democracia a partir de la comprension
de la realidad politico-social en la cual esta inmerso.

« Desarrolla capacidades de comprension del marco juridico nacional e internacional para

desarrollar su accionar ciudadano de forma activa y responsable en la sociedad democratica.

Desempenos emocionales

« Seinteresa por atender las necesidades y los intereses del centro educativo y la comunidad.

- Se integra activamente a grupos académicos, religiosos, culturales, politicos, sociales
dentro y fuera del entorno educativo.

« Posee liderazgo democratico para dirigir proyectos que benefician la promocién de la
ciudadania y aportan al desarrollo de la sociedad.

« Participa activamente en las actividades propias de su ejercicio como ciudadano joven.

Desempenos comunicacionales

» Posee criterio conceptual para referirse a aspectos del aprendizaje ciudadano y la sociedad democratica.

» Posee habilidades de comunicacion asertiva para brindar sus ideas y criterios.



- Desarrolla capacidades de liderazgo democratico, expresion oral y escucha para integrarse
a equipos de trabajo.
. Promueve la participacion activa en los equipos de trabajo a partir de criterios de coopera-

tivos para atender situaciones que afectan la sociedad democratica.

Aprendizaje ciudadano para la convivencia democratica

Desempenos cognitivos

- Emplea su aprendizaje ciudadano para relacionarse con las demas personas con la finali-
dad de fortalecer la convivencia.

+ Posee conocimiento de las normas de convivencia en la sociedad democratica.

- Desarrolla conocimientos sobre la atencion de situaciones de conflicto mediante estrate-

gias como la mediacién y la negociacién colaborativa.

Desempenos emocionales

+ Favorece procesos que potencialicen la equidad de género.

- Respeta los procesos de consenso y disenso en la toma de decisiones.

+ Posee buen desempefio cuando desarrolla trabajo colaborativo en equipos.
- Desarrolla la tolerancia hacia la diversidad étnica y diversidad cultural.

- Muestra un comportamiento basado en el respeto permanente derechos humanos.

Desempenos comunicacionales

- Posee capacidad de escucha y reflexion para participar en procesos de dialogo.
« Implementa procesos de negociacion colaborativa para llegar a acuerdos.

+ Desarrolla procesos de deliberacion para la toma de decisiones colectivas.

- Fomenta procesos de didlogo como alternativa para la solucién de conflictos.

- Desarrolla capacidad de escucha y tolerancia para atender los criterios de las demas personas.



Primera Unidad Didactica
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Promocion del aprendizaje ciudadano

en el aula







Promocion del aprendizaje ciudadano en el aula, desde la partici-

pacion activa y la convivencia democratica

En esta unidad didactica se exploran diferentes criterios conceptuales sobre los
aprendizajes para el ejercicio ciudadano, que les permita a los participantes del médulo compren-
der aspectos como la importancia de desarrollar este tipo de aprendizajes en los contextos educa-

tivos y los alcances que este aprendizaje tiene en la formacion integral de los estudiantes.

El propdsito de esta unidad es favorecer espacios para que los participantes construyan su
propia concepcion del aprendizaje ciudadano, desde lo expuesto en la teoria y las realidades que
viven diariamente en las aulas y los centros educativos. Un aprendizaje ciudadano que parte de la
cotidianidad en la cual viven los estudiantes y trasciende los programas de estudios y las asignatu-

ras, favoreciendo habilidades para la participacion ciudadana y la convivencia democratica.

;Qué es el aprendizaje ciudadano?

Observe el video “Ese no es mi problema” y realice un analisis desde la conceptua
lizacién de aprendizaje ciudadano que se le brinda, sobre como favorecer practicas

ciudadanas que fortalezcan la convivencia democratica.

- .. Video. Ese no mi problema https://www.youtube.com/watch?v=JOhDDSJf-OU




Los aprendizaje ciudadanos son comprendidos y conceptualizados como el
conjunto de conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y comu-
nicacionales que se integran y hacen posible que el ciudadano actue de
manera responsable en la construccion de la sociedad democratica (Ministe
rio de Educacién Nacional de Colombia, 2004).

Conjunto integrado de conocimientos, capacidades y destrezas que abren la
posibilidad de actuar como persona ciudadana. Las diferencias y los conflictos
de naturaleza social, econémica, étnica, religiosa, o de identidad son parte
constitutiva de las sociedades contemporaneas y la democracia es un mecan-
ismo para enfrentarlos. Ser una persona ciudadana significa poder insertarse
en esa dinamica en forma constructiva tanto individual como colectivamente
(Ministerio de Educacion Publica de Costa Rica, 2009, pag. 36).




Aprendizaje ciudadano en el aula

El aprendizaje para la ciudadania debe ser conceptualizado desde las vivencias de los
estudiantes y la comprension de las diferentes situaciones a las cuales se enfrenta dia tras dia.
Segun Alfaro y Badilla (2010), “la educacién para la ciudadania debe desarrollarse desde lo cotidi-
ano, el didlogo participativo y democratico, el respeto por la dignidad humana, la no discrimi-
nacion y el respeto a la diversidad” (p.13). Por lo tanto, este tipo de aprendizaje no puede ser
planificado en el curriculo como un contenido aislado de la realidad, ya que trasciende los libros
de texto, las aulas, las asignaturas y el centro educativo. Dicha experiencia de aprendizaje debe
ser orientada hacia el accionar dinamico y proactivo para el desarrollo y bienestar de la sociedad

democréatica donde viven (EURYDICE, 2011).

Como se indico, el desarrollo de aprendizajes ciudadanos favorece la construccion de
ambientes democraticos, el manejo adecuado de los conflictos, el reconocimiento de los dere-
chos humanos, por lo cual, mejora desde todo punto de vista el clima escolar y en general, las hab-
ilidades de los estudiantes para vivir y convivir dentro de la comunidad educativa. En el marco del
aprendizaje para el ejercicio ciudadano, se ha establecido una serie de competencias que permit-
en direccionar los procesos de formacion ciudadana, estas son definidas como capacidades para
construir (Garcia, 2008), por lo que en contexto estan orientadas a la construccion de una socie-

dad democratica.

Los aprendizajes para el ejercicio ciudadano buscan la aplicaciéon de los conocimientos a

contextos y situaciones de la vida real, por lo que”...exige relacionar, interpretar, inferir, interpolar,

-



inventar, aplicar, transferir los saberes a la resolucion de problemas, intervenir en la realidad o
actuar previendo la accion y sus contingencias” (Andrade, 2005, p. 1), es por lo tanto, de gran
importancia en la formacion de la ciudadania, utilizando como punto de partida la reflexion del
entorno democratico en el cual se desenvuelve el estudiante. Autores como Villarini, Chaux y

Jaramillo los definen como competencias ciudadanas.

La concepcion de competencia de Perrenoud (2002) citado por Andrade (2005), destaca
laimportancia de estos aprendizajes en entornos determinados al definirlos como la”...capacidad
de actuar de manera eficaz en un tipo definido de situacién, capacidad que se apoya en conoci-
mientos pero no se reduce a ellos” (p. 1), destacando la relacidén que existe entre la teoria y la prac-
tica. El aprendizaje ciudadano en esta relaciéon entre teoria y practica se entiende “como el
conjunto integrado de conocimientos, capacidades y destrezas que abren la posibilidad de actuar

como persona ciudadana en contextos democraticos” (MEP, 2009, p.33).

Con relacion a lo mencionado, Andrade (2005) define la competencia como un
saber hacer; es decir, “...es un saber hacer en la practica, pero motivado en un aprendizaje
significativo que se transfiere a situaciones de la vida real y que implica la resolucién de problemas
en la practica” (p. 6). Esto permite comprender que el aprendizaje ciudadano no puede ser desar-
rollado desde una posiciéon conductista, mecanica y estatica, sino por el contrario, debe funda-
mentarse en la teoria cognitiva del aprendizaje, de manera que, permita potenciar la adquisicion
de procesos meta-cognitivos, experienciales y creativos para accionar satisfactoriamente en el

contexto democratico (Villarini,1996).



A partir de sus conocimientos previos y sus experiencias como docente de Educacion
Civica, cémo conceptualiza los aprendizajes ciudadanos. Valide este concepto con
tres companeros de la asignatura con la finalidad de retroalimentar la concepcién

tedrica del aprendizaje ciudadano

"
Conceptualizacion de aprendizaje ciudadano:
Obervaciones validador 1.
Obervaciones validador 2.
Obervaciones validador 3.
Reconceptualizacion y principales observaciones:
S/




Participacion activa

La participacién activa es conceptualizada por el Instituto de Formacion y Estudios en
Democracia IFED-TSE (2012) como la conformacion de “grupos de ciudadanas y ciudadanos
organizados que realizan actividades formales e informales para desarrollar proyectos, cambiar
politicas, generar discusion, proteger derechos, hacer denuncias, ejercer control; en general, para

mejorar la calidad de vida de las personas” (p.26).

Lo anterior orienta una perspectiva de la participacion ciudadana que trasciende la repre-
sentatividad politica y el proceso electoral, en este punto los espacios cotidianos para el ejercicio
ciudadano se convierten en una oportunidad para fortalecer el sistema politico y mejorar la socie-

dad costarricense mediante sus constantes intervenciones en la toma de decisiones.

En la misma linea, otros autores como Guillen, Sdenz, Badii y Castillo (2009) indican que el
término de participacion es “utilizado para explicar la incidencia de los individuos y grupos
sociales en las diferentes etapas en las que se resuelven asuntos de interés publico, es decir, en la
consulta, discusiones, planteo de propuestas, y todo tipo de actividades que en las cuales interrel-

acionan el Estadoy los ciudadanos para el progreso de la comunidad” (p.179).



iCudles experiencias de mediacion se han implementado en el centro educativo y en
) 7 el aula para la promocion del aprendizaje ciudadano en la participacion activa?
Reflexione con otras personas quienes comparten con usted el ambiente escolar y

haga referencia al perfil ciudadano que se le brinda en el apartado anterior.

Participacion activa

Experiencias en el centro educativo

Experiencias de aula




Convivencia democratica

La convivencia democratica es definida por la Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) (2008) como un medio para “mejorar las relaciones
humanas, resolver conflictos o prevenir contra la violencia o el fracaso escolar, pero son, sobreto-
do, un fin primordial de la accion educativa y mision de la escuela. De este modo, una tarea princi-
pal de la escuela es generar y sostener una coherencia progresiva entre sus principios, sus

propésitos educativos y sus practicas cotidianas”(p.17).

Esta concepcion le da una gran relevancia a la tarea de la escuela en la promocion de este
tipo de aprendizajes para saber convivir con los demas, por lo que se debe favorecer la vision de
una sociedad inclusiva y que promueva la tolerancia como elemento vital en la conformacion de

una sociedad democratica.

La convivencia democracia va mas alla del sufragio y del establecimiento del marco
juridico, se comprende como una forma de vida que permite espacios para todos los ciudadanos
mediante mecanismos de participacion y representacion, los cuales potencializan la construccién
y transformacion de la sociedad; es decir, es una experiencia cotidiana de vivencia y convivencia

democratica (Luengo y Moreno, 2005).



;Cudles experiencias de mediacion pedagogica se han implementado en el centro
} ¥ educativo y en el aula para la promocion del aprendizaje ciudadano en la convivencia
democratica? Reflexione con otras personas que comparten con usted el ambiente

escolar y refiérase al perfil ciudadano que se le brinda en el apartado anterior.

Convivencia democratica

Experiencias en el centro educativo

Experiencias de aula

Coevaluacidn- Ingresa al sitio web indicado por el tutor del médulo y participa en el
foro virtual “Compartiendo experiencias de formacion ciudadana en el centro educati-
vo”. En relacién con los insumos de las dos actividades anteriores de acercamiento
conceptual, se realiza un conversatorio en el cual se comparten experiencias person-
ales, profesionales y laborales sobre experiencias de mediacion pedagogica o proyec-
tos institucionales, donde se ha fortalecido el aprendizaje ciudadano, principalmente

en aspectos como participacion activa y convivencia democratica.



Rubrica de evaluacion del foro

Esta rdbrica de evaluacion tiene un caracter formativo y sera utilizada por el tutor del foro para

valorar las intervenciones de los participantes en estos espacios de reflexion, posteriormente serd

comunicada a cada docente participante.

Criterios

Sobres4aliente

Muy guena

Regular
2

Deﬁc1iente }

aY

Realiza una intervencién coherente y funda-
mentada del tema en desarrollo en el foro.

<

Realiza al menos tres intervenciones
pertinentes a los aportes de otros partici-
pantes.

Utiliza lenguaje respetuoso e implementa
précticas de tolerancia ante las opiniones de
los demas.

Las experiencias y las construcciones
conceptuales aportadas en el espacio de
reflexion favorecen el aprendizaje colectivo.

Participa en los cierres de mddulo con
aportes que enriquecen la discusion y la
construccion colectiva del aprendizaje.

@3 Elaboracion del diagnéstico sobre

¢ aprendizaje ciudadano

Descripcion

Los centros educativos son lugares idoneos para promover los aprendizajes ciudadanosy potencial-

izar las habilidades de convivencia democratica de los estudiantes; razon por la cual, es de suma importancia

la identificacion de las fortalezas y debilidades que posee la cultura institucional para estimular posibles

proyectos o planes remediales en los casos donde los centros educativos no poseen condiciones para promo-

cionar adecuadamente el aprendizaje mediante el ejercicio ciudadano.

al,___ ——



Por lo anterior, en esta actividad de mediacion se desarrolla una estrategia que permite la valoracion
de las fortalezas y las barreras existentes en el aula y el centro educativo, para la promocion de los aprendizajes
ciudadanos de participacion activa y convivencia democratica. A partir de este proceso diagnostico se

establecen las propuestas de accion que permitiran potencializar las fortalezas y remover esas barreras.

Instrucciones

Realice un proceso diagnodstico de la promocion de los aprendizajes ciudadanos en el
aulay en el centro educativo destacando fortalezas, barreras y propuestas de accion para remover
las barreras. Utilice la plantilla que se le brinda. Ademas, emplee como referencia en el diagnosti-
co los desempenos del perfil ciudadano expuestos en el apartado anterior. Consulte sobre estas
experiencias a los miembros de la comunidad educativa (estudiantes, docentes y administra-

tivos).

Al finalizar este proceso diagnéstico, se elabora un informe escrito de las principales
evidencias encontradas y las propuestas de accion para el mejoramiento del aprendizaje
ciudadano en el centro educativo. Esimportante indicar que si existen participantes de un mismo
centro educativo, estos pueden realizar el proceso de forma conjunta. Remita el informe del diag-
nostico elaborado en su version digital a la direccion de correo electrénico indicado por el tutor

del modulo para su respectiva valoracion y retroalimentacién por parte.



Diagnéstico de aprendizaje ciudadano en el centro educativo

Fortalezas Propl:lestas para Barreras Propuestas para
potencias fortalezas superar las barreras

Autoevaluacion: Esta etapa de evaluacion formativa se desarrolla mediante la utilizaciéon de
dos bitacoras donde el participante puede hacer explicito el aprendizaje y las experiencias obtenidas en
el desarrollo de esta primera unidad didéctica. Se establecen para dicho fin dos bitdcoras: “Siguiendo

mis experiencias en la actividad de mediacion” y “Aportes a mi desempeno profesional”.
y p

C: , M - .



Bitacora 1

Siguiendo mis experiencias en la actividad de mediacion

¢;Cudl fue la interaccidn con el centro educativo y la cotidianidad de aula para poder desarrollar
esta actividad de mediacion?

;Cual es mi valoracion del producto elaborado en esta actividad de mediacion en relacion a mi
aprendizaje y como puede aportar al abordaje de la Educacion Civica?

;Cudles fueron mis principales limitaciones encontradas en el desarrollo de esta actividad de
mediacion y como superé estos obstdculos para cumplir con el propdsito propuesto para la
unidad?




Bitacora 2

Aporte a mi desempeno profesional

/Qué aportes a nivel conceptual obtuve durante el desarrollo de la unidad diddctica?

;Cudles fueron las principales experiencias a nivel metodolégico que podrian aportar a su
desempenio profesional como docente en el aula?

/Como puedo impactar el abordaje de la asignatura de Educacion Civica mediante el aprendiza-
je obtenido en esta Unidad Diddctica?




Segunda Unidad Didactica

4

Estrategias metodoldgicas para la

promocion del aprendizaje ciudadano
en el aula







Estrategias metodologicas para la promocion del aprendizaje

ciudadano en el aula

Propésito
En esta segunda unidad didactica se brinda al docente participante, insumos conceptu-
ales y metodoldgicos sobre diferentes estrategias de mediacion que favorecen el desarrollo del
aprendizaje ciudadano en el aula, estas orientaciones didacticas se plantean desde lo indicado en
el enfoque socio-reconstruccionista y realizan una valoracién del contexto como principal labora-

torio de experiencias de aprendizaje.

El proposito de esta unidad es ofrecer opciones para la mediacion pedagoégica del
contenido curricular de la asignatura de Educacién Civica y paralelamente, promocionar de forma
transversal los desempefos ciudadanos que fortalecen los aprendizajes para la participacion

activa y la convivencia democratica.




;Qué es la mediacion pedagodgica?

Observe el video: “Las siete claves de la mediacion pedagégica” Realice un andlisis a
partir del video y la conceptualizacién de mediacion pedagogica que se le brinda, en
el cual se debe destacar la importancia de este elemento curricular en la promocion

del aprendizaje para el ejercicio ciudadano.

Video: Las siete claves de la mediacién pedagogica

https://www.youtube.com/watch?v=pC28pauNxcw

Por lo anterior, se puede indicar que la mediacién pedagdgica es la focalizacion orientada
de las experiencias de aprendizaje de los estudiantes, hacia situaciones e insumos que se
estimulan desde procesos de ensenanza adecuados y pertinentes con la realidad educati-
va. La toma de decisiones en relacion con las estrategias de mediacion, corresponde al
docente, por lo que se requiere que este haga uso de conocimiento profesional, creativi-
dad y talento (Consejo Superior de Educacién, 1994).




Estrategias de mediacion que favorecen
el desarrollo de aprendizaje
para el ejercicio ciudadano.

El rol que desempena el docente en el desarrollo de estrategias de mediacion para
favorecer aprendizajes orientados hacia el ejercicio ciudadano es el de guia o facilitador del proce-
so de aprendizaje y proveedor de actividades de ensefianza que estimulen la formacion integral
de los jovenes. Entre las principales actividades de ensefnanza que el docente puede planificar
para el abordaje del contenido curricular del programa de estudio, se recomienda la utilizaciéon de
estrategias que favorezcan la meta-cognicién en el estudiante y la promocién del aprendizaje

cooperativo.

Dicho proceso de mediacion debe garantizar el fortalecimiento de los aprendizajes
ciudadanos en el estudiante, para participar activamente en la sociedad y potencializar sus habili-
dades para la convivencia democratica en diferentes contextos. La promocion transversal de este
aprendizaje no esta en detrimento del abordaje del contenido curricular de la asignatura de Edu-
cacion Civica. EI MEP (2009, p. 21) menciona que las caracteristicas de las actividades de
mediacion dentro de este enfoque pedagdgico “aprender a aprender” deben ser activas,

democraticas, creativas, integradoras y flexibles.

Para el caso particular de esta segunda unidad didactica, se promueve laimplementaciéon

de estrategias de mediacion en el aula, tales como la estrategia ECA y el aprendizaje cooperativo.



Autogestion del aprendizaje

Una de las estrategias propuestas en esta unidad tiene como finalidad el desarrollo de
procesos meta-cognitivos en el abordaje de los contenidos curriculares, mediante la autogestion
que realiza el estudiante de su propio proceso de aprendizaje. Para dicho fin, se utiliza el diseno
curricular desarrollado por Villarini (1996) en el libro Curriculo Orientado al Desarrollo de Compe-
tencias Humanas (CODHI), el cual es un plan de ensefanza que inicia con la identificacion de las
situaciones y entornos que propician el aprendizaje y luego, se recrean las condiciones de
aprendizaje en el aula, a partir de la interaccion entre docentes y estudiantes, con el fin de estimu-

lar el conocimiento y la aplicacion de este.

Estrategia de mediacion ECA

<—— Exploracion €—— A

Estrategia de

ensenanza
ECA

\/

éonceptualizacién » Aplicacion

Fuente: Villarini, 1996




Los procesos de exploracion son de gran importancia para esta estrategia de ensenanza,
los cuales son diagnosticos y generan la exposicion de situaciones a los estudiantes que provocan
la activacion de sus conocimientos previos y de esta manera, acercarlos a los objetivos y conteni-

dos curriculares. Al respecto, Villarini (1996) define las fases de la estrategia al indicar que

...a partir del diagnostico de la exploracion, se lleva a cabo el proceso de conceptual-
izacion, es decir de procesar informacion y construir conocimiento (conceptos, destre-
zas y actitudes). Esta construccion ocurre a través de un proceso interactivo. Es a través
de su propia actividad de lectura, didlogo, inquirir, trabajo cooperativo, etc. que el
estudiante, con la guia del docente, construira los conceptos. Finalmente en la fase de
aplicacion, el docente coloca al estudiante frente a nuevas situaciones o problemas
que deberd analizar y solucionar al transferir y aplicar el conocimiento construido o las

destrezas y actitudes desarrolladas. (p.12)

El docente debe plantear sus actividades pedagdgicas contemplando los tres momentos
anteriormente citados, con el fin de alcanzar la promocidn de practicas educativas que permitan
la integracion transversal de los aprendizajes ciudadanos y asi potencializar la participacion
ciudadanay la convivencia democratica. Para ello, las actividades deben promover el aprendizaje
cooperativo entre companeros, la toma de decisiones individuales y colectivas, procesos de criti-
cidad y reflexién, entre otros. Pacheco (2012, pp. 9-10) aporta la siguiente conceptualizacién de

las etapas de la estrategia de ensefanza ECA:



Exploracion: En este momento el docente hace que el estudiante asocie la nueva infor-
macion presentada con sus experiencias pasadas, aprendizajes previos, necesidades e intereses
de conocimientos personales y académicos. La funcion del maestro consiste en observar y diag-

nosticar los conocimientos, destrezas y actitudes de los estudiantes.

Conocimiento: En cuando se lleva a cabo el procesamiento de la informacién y la
construccion de conocimientos, en términos de conceptos, destrezas y actitudes. Este proceso es
interactivo y requiere de la guia del docente para construir los conceptos, a través de su propia

actividad intelectual por medio de lecturas, didlogos, trabajo cooperativo, etc.

Aplicacion: Aqui se enfrenta al estudiante a tareas especificas utilizando los conceptos
elaborados y se estimula la meta-cognicion. El docente expone al alumno a problemas que
debera analizar y resolver al transferir y aplicar las destrezas desarrolladas y las actitudes adquiri-

das.

Video: Estrategia de ensefianza ECA https://www.youtube.com/watch?v=vNgPprYkFxQ



Describa dos actividades de mediacion pedagdgica que puedan ser adaptadas a los
) ¥ tres momentos de la estrategia de Ensenanza ECA. Para este proceso de planificacion

indique el nombre de la actividad y proceda a describir como seria la adaptacion.

Descripcion de la actividad de mediacion 1

Nombre de la actividad

Exploracion

Conocimiento

Aplicacion




Descripcion de la actividad de mediacion 2

Nombre de la actividad

Exploracion

Conocimiento

Aplicacion

Coevaluacion- Ingresa al sitio web indicado por el tutor del médulo y participa en el foro
virtual “Propuestas de mediacién pedagogica bajo la estrategia ECA” Con relacion a los
insumos de la actividad anterior de acercamiento conceptual, se realiza un conversato-
rio en el cual se comparten las propuestas de actividades de mediacion pedagogica que
pueden ser adaptadas a los tres momentos de la estrategia ECA. Debe aportar a tres
participantes del foro, con la finalidad de mejorar las propuestas. Minimo tres interven-

ciones.




Rubrica de evaluacion del foro

Esta rubrica de evaluacion tiene un caracter formativo y serd utilizada por el tutor del foro para

valorar las intervenciones de los participantes en estos espacios de reflexion, posteriormente sera

comunicada a cada docente participante.

Criterios

Sobresaliente
4

Muy buena
3

Regular
2

Deficiente
1

"

Realiza una intervencion coherente y funda-
mentada del tema en desarrollo en el foro.

A

Realiza al menos tres intervenciones
pertinentes a los aportes de otros partici-
pantes.

Utiliza lenguaje respetuoso e implementa
prdcticas de tolerancia ante las opiniones de
los demas.

Las experiencias y las construcciones
conceptuales aportadas en el espacio de
reflexion favorecen el aprendizaje colectivo.

Participa en los cierres de modulo con

- aportes que enriquecen la discusién y la

construccion colectiva del aprendizaje.

Aprendizaje cooperativo

Las estrategias de mediacién que favorecen el desarrollo del aprendizaje cooperativo son

adecuadas para el abordaje del contenido curricular de la asignatura de Educacién Civica y el

aprendizaje ciudadano. En el desarrollo de actividades de ensefanza para la promocion del

aprendizaje cooperativo es importante considerar aspectos importantes para la conformacion de

los equipos de trabajo como: el desarrollo cognitivo, las habilidades y destrezas de comunicacion

que poseen los estudiantes, las interrelaciones e interacciones entre pares y la capacidad de lider-

azgo existente en el aula. Al respecto, Gonzalez y Garcia (2007) conceptualizan esta estrategia de

mediacién como:

47



un modo alternativo de organizar los procesos cognitivos que se han de provocar en
un proceso de ensefianza aprendizaje tanto dentro como fuera del aula. Es decir, se
trata con su implementacion de superar determinadas “lagunas” generadas con la
aplicacion exclusiva de técnicas tradicionales de aprendizaje grupal, interesadas mas
por resultados que por rendimientos, responsabilidades grupales mas que individu-
ales, grupos homogéneos mas que heterogéneos, lideres unicos en vez de liderazgos

compartidos, etc. (p.1).

En la estrategia de aprendizaje cooperativo los estudiantes desarrollan habilidades

cognitivas y sociales, a partir de su reflexion, analisis y el desarrollo de sus ideas en equipo;

ademds, es importante resaltar que este tipo de estrategias posee un alto componente actitudi-

nal, por ser un espacio social que favorece el desarrollo axioloégico de los estudiantes. En una

situacion cooperativa, los individuos procuran obtener resultados beneficiosos para ellos mismos

y para todos los demas miembros del grupo. El aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de

grupos reducidos donde los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizajey el de

los demas. (Johnson, Johnson y Holubec, 1999, p. 5).

O

Video: Aprendizaje cooperativo.

https://www.youtube.com/watch?v=VKTqZ_G-ieo

Intégrese a un equipo de trabajo de tres o cuatro personas y analicen el video
“Aprendizaje colaborativo”. Como equipo de trabajo, deben destacar los principales
aportes que se indican en el video en relacién con los beneficios de esta estrategia
para el estudiante: habilidades comunicativas, capacidad de critica constructiva, anali-

sis y reflexién, autonomia y creatividad.



Trabajo grupal: Beneficios de la estrategia
de aprendizaje cooperativo para el estudiante

Habilidades comunicativas

Capacidad de critica constructiva




Trabajo grupal: Beneficios de la estrategia
de aprendizaje cooperativo para el estudiante

Analisis y reflexion

Autonomia y creatividad




El trabajo cooperativo es algo mas que conformar un grupo de trabajo en el cual, el
desarrollo del aprendizaje no trasciende el individualismo; por lo anterior, es necesario garantizar
que el trabajo se realice entre todos, para evitar lo que algunos sociélogos definen como
“holgazaneria social’, la cual es una conducta desarrollada por algunos miembros del equipo de

trabajo, quienes no aportan al logro del objetivo y esperan recibir crédito del trabajo de los demas.

Por lo anterior, se recomienda que la evaluacion sea realizada tanto de forma grupal en el
alcance de los logros como en el andlisis del rendimiento individual de cada miembro, para valorar
el desempeno en el cumplimiento de cada una de las tareas. Es necesario establecer las responsab-
ilidades o roles que cada uno cumplira en el desarrollo del trabajo propuesto por el docente y

ademas, que exista una meta clara de grupo con la cual todos se identifiquen y comprometan.

Coevaluacion- Ingresa al sitio web indicado por el tutor del médulo y participa en el

" foro virtual “La importancia del aprendizaje cooperativo en la construccion de la socie-
P P

dad democrética”En relacion con los insumos de la actividad anterior de acercamiento
conceptual y lo observado en el video “Aprendizaje colaborativo’, participe en el

conversatorio y realice al menos tres intervenciones.



Rubrica de evaluacion del foro
Esta ribrica de evaluacion tiene un caracter formativo y sera utilizada por el tutor del foro para
valorar las intervenciones de los participantes en estos espacios de reflexion, posteriormente sera

comunicada a cada docente participante.

Criterios Sobreaallente Muy guena Regzular Deﬁc1iente

w(
N

Realiza una intervencion coherente y funda-
mentada del tema en desarrollo en el foro.

Realiza al menos tres intervenciones
pertinentes a los aportes de otros partici-
pantes.

Utiliza lenguaje respetuoso e implementa
practicas de tolerancia ante las opiniones de
los demas.

Las experiencias y las construcciones
conceptuales aportadas en el espacio de
reflexion favorecen el aprendizaje colectivo.

Participa en los cierres de mddulo con
aportes que enriquecen la discusion y la |
construccion colectiva del aprendizaje. J

Elaboracién de una planificacién
* didactica para potencializar
el aprendizaje ciudadano

Descripcion

Esta actividad de mediacion del médulo tiene como finalidad la articulacién del conteni-
do curricular del programa de estudio de Educacion Civica con las estrategias de mediacion que
se promueven en el médulo de capacitacion y los desempenos ciudadanos para la participacion

activa y la convivencia democratica. Por lo que, se plantea un acercamiento entre la teoria y la

i
g e — —— —



practica. Para dicho fin, se solicita realizar una planificacion didactica, su implementacion en el

aula y la respectiva valoracion de la experiencia de aprendizaje a partir de una ficha de analisis.

Instrucciones

1. Adaptar una planificacion didactica ya realizada a la plantilla de planeamiento que se

le brinda.

2. Dicha plantilla se articula la planificacién de la siguiente forma:

- Enla columna 1: Aprendizajes por lograr del programa de estudio de Educacion

Civica.

« En columna 2: se describen las actividades de mediacion, las cuales estan orienta-
das a partir de las estrategias de mediacion para la autogestion del conocimiento y
el aprendizaje cooperativo.

+ Enla columna 3: se indican los desempenos ciudadanos de participacion activa y
convivencia democratica que se desean promocionar en el proceso de aprendizaje.
Estos desempenos deben estar articulados con las actividades de mediacion de la
columna 2. Los desempenos ciudadanos estdan definidos en el perfil de salida

ciudadano de la parte introductoria del médulo.

3. Desarrolle la planificacion en una o varias clases y realice la valoracion de la experien-

cia de aprendizaje a partir de la ficha de analisis que se le brinda.




4. Remita el informe del andlisis elaborado de la experiencia de aprendizaje en su

version digital a la cuenta de correo de correo indicado por el tutor del médulo, para

su respectiva valoracion y retroalimentacion.

Elaboracion de una planificacion de aula para potencializar el

aprendizaje para el ejercicio ciudadano

Coloque el aprendizaje
por lograr que se indica
en las unidades didacti-
cas del Programa de
Estudio de Educacion
Civica

Estrategia de gestion del aprendizaje
- Exploracion:
- Conocimiento:
- Aplicacién:

Estrategia de aprendizaje cooperativo
- Meta de trabajo:
« Asignacion de roles:

- Valoracion de metas:

Participacion activa

Convivencia democrética

Participacion activa

Convivencia democratica



Ficha de analisis
1. Describa como fue la preparacion previa para el desarrollo de la leccion de Educacion
Civica, en aspectos de planificacion didactica, recursos didacticos, espacios del aula,

entre otros aspectos.

2. Describa la experiencia de aprendizaje que desarrollé en el aula, en laimplementacion
de estrategias de mediacién de autogestion del conocimiento y aprendizaje coopera-

tivo, ademas del desempeno de los estudiantes durante la actividad.

3. Indique coémo articulé los desempenos para el aprendizaje ciudadano de participacion
activa y convivencia democratica con el desarrollo de las estrategias de mediacion

;Cudles fueron sus reflexiones en esta promocion del aprendizaje ciudadano?

4, En qué se favorecié el abordaje del contenido curricular de la asignatura de Edu-
cacion Civica con las estrategias de autogestion y aprendizaje cooperativo ;Cudl es

su reflexion al respecto?

5. ;Cuadles dificultades se le presentaron durante el desarrollo de la leccién y como cree
que se pueden solventar estas situaciones para un mejor abordaje del contenido

curricular y una mejor promocién del aprendizaje ciudadano?

Autoevaluacion: Esta etapa de evaluacion formativa se desarrolla mediante la utilizacion
de dos bitacoras, donde el participante puede hacer explicito los aprendizajes y las experiencias
obtenidas en el desarrollo de esta primera unidad didactica. Se establecen para dicho fin dos
bitacoras: “Siguiendo mis experiencias en la actividad de mediacién”y “Aportes a mi desempeno

profesional”.



Bitacora 3

Siguiendo mis experiencias en la actividad de mediacién

;Cudl fue la interaccion con el centro educativo y la cotidianidad de aula para poder desarrollar
esta actividad de mediacion?

;Cudl es mi valoracion del producto elaborado en esta actividad de mediacion en relacion a mi
aprendizaje y como puede aportar al abordaje de la Educacion Civica?

;Cudles fueron mis principales limitaciones encontradas en el desarrollo de esta actividad de
mediacion y como superé estos obstdculos para cumplir con el propdsito propuesto parala
unidad?




Bitacora 4

Aporte a mi desempeno profesional

/Qué aportes a nivel conceptual obtuve durante el desarrollo de la unidad diddctica?

;Cudles fueron las principales experiencias a nivel metodoldgico que podrian aportar a su
desemperio profesional como docente en el aula?

;Como puedo impactar el abordaje de la asignatura de Educacion Civica mediante el aprendiza-
je obtenido en esta Unidad Diddctica?
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